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Rok 2015 - Rokiem
Matematyki na Pomorzu

30 czerwca 2014 roku Sejmik Wojewddztwa Pomorskiego podjat decyzje o ogtoszeniu
roku 2015 Rokiem Matematyki na Pomorzu. Inicjatorami przedsiewziecia byty uczel-
nie: Uniwersytet Gdariski, Politechnika Gdariska oraz Akademia Pomorska w Stupsku,
ktére zwrocity sie z prosbq do Marszatka Wojewddztwa Pomorskiego o ustanowienie
roku 2015 Rokiem Matematyki. Do wspolpracy przystgpito m.in. Centrum Edukacji
Nauczycieli w Gdatisku, Lokalne Centra Nauczania Kreatywnego w 19 powiatach wo-
jewddztwa pomorskiego, Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Gdarisku oraz Polskie
Towarzystwo Matematyczne - Oddziat Gdariski.

Matematyka ma ogromne znaczenie w zZyciu kaidego cztowieka. Jednoczesnie ni-
komu nie sq obce problemy zwigzane z edukacjq matematyczng. Przedmiot ten, obec-
ny na wszystkich etapach ksztalcenia, postrzegany jest najczesciej jako zbyt trudny
do opanowania dla wielu uczniow. Czesto nieche¢ do matematyki wyprzedza pierwszy
szkolny kontakt ucznia z tq dziedzing wiedzy. A przeciez matematyka jako nauka doty-
czqea prawidtowosci rozumowania, obecna w wigkszosci innych dyscyplin naukowych
oraz dziedzin zycia, powinna stanowi¢ fundament edukacji. Niezwykle wazne wobec
tego jest popularyzowanie matematyki jako nauki przyjaznej i ciekawej.

Dziatania zaplanowane w ramach Roku Matematyki na Pomorzu powinny przy-
czyni€ sie do przetamania uprzedzen i obalenia mitu o niedostgpnosci matematyki za-
rowno wsréd najmtodszych, jak i wéréd dorostych Pomorzan. Rok Matematyki na Po-
morzu moze stanowic¢ wazny impuls i inspiracje do podejmowania cennych inicjatyw,
ktore pozwolg na zwigkszenie innowacyjnosci i atrakcyjnosci naszego regionu, przy-
czyniajgc sie do rozwoju Pomorza i poprawy jakosci Zycia jego mieszkaricow, zgodnie
ze Strategiq Rozwoju Wojewddztwa Pomorskiego 2020, przyjetq uchwatg Sejmiku Wo-
jewddztwa Pomorskiego dnia 24 wrzesnia 2012 roku.

Ustanowienie roku 2015 Rokiem Matematyki w wojewddztwie pomorskim powinno
znaczqeo przyczynic sie do popularyzacji matematyki oraz stanowic¢ inspiracje do lep-
szego poznawania tej dziedziny, zaréwno na poziomie edukacji szkolnej, akademickiej
i naukowej, jak i w Zyciu codziennym.

Renata Ropela
Dyrektor Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdarisku
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X111 Baltycki
Festiwal Nauki

Y/ X1l BALTYCKI NAUKI ,BJ

19 do 24 maja 2015 roku w wojewo6dztwach: pomorskim i warmin-
sko-mazurskim odbedzie si¢ ponad 890 r6znych wydarzen przygo-
towanych w ramach XIII edycji Battyckiego Festiwalu Nauki.

Celem BEFN jest upowszechnianie tematyki i osiagnie¢ prowadzonych ba-
dan naukowych oraz przyblizanie ich spoleczeristwu w przystepnej i atrak-
cyjnej formie. Poszczegdlne wydarzenia sa adresowane do réznych grup
odbiorcéw, na wszystkie imprezy wstep jest bezptatny.

W tym roku udzial w Festiwalu zadeklarowato 41 instytucji, m.in. szko-
ty wyzsze, jednostki badawczo-rozwojowe, placowki doskonalenia, muzea
i biblioteki. W organizacje imprez zaangazowalo sie prawie 5 000 osob, kto-
re - zgodnie z zasada festiwalowa - nie pobieraja honorariéw za swoja pra-
ce.

Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku przygotowalo trzy propozycje
w ramach tegorocznego Festiwalu:
1. Budzik matematyczny, 20 maja 2015 r.

Zespolowa gra matematyczno-sportowa polegajaca na odkrywaniu no-
wych umiejetnosci lub doskonaleniu posiadanych poprzez przemieszczanie
sie jej uczestnikéw pomiedzy kolejnymi strefami edukacyjnymi. Wszystkie
grupy zostana nagrodzone. Gra bedzie sie toczy¢é w przyjaznym dla dzieci
otoczeniu i mitej atmosferze. Matematyczny budzik ktadzie nacisk na rozwdj
kompetencji matematycznych i spolecznych u dzieci w wieku przedszkol-
nym oraz uczniéw z I etapu edukacyjnego. Autorska gra bedzie sprzyjac
rozwigzywaniu probleméw i pracy twdrczej, pozwoli rozbudzi¢ ciekawosé
oraz przedsigbiorczoé¢ najmtodszych.

2. Matematyczne gry i zabawy, 20 i 21 maja 2015 r.

Warsztaty beda okazja do sprébowania swoich sit w rozwigzywaniu ta-
migléwek, a takze umozliwia wziecie udzialu w ré6znego rodzaju zabawach
matematycznych, ktére z powodzeniem mozna wykorzystywaé w pracy
z gimnazjalistami i uczniami szkét ponadgimnazjalnych.

3. Integracja dla edukacji. Lagodne przejscie z przedszkola do szkoly. Rola nauczy-
ciela w ksztattowaniu wszechstronnego rozwoju dziecka, 21 maja 2015 r.

Uczestnicy wezmg udziat w dwdéch réwnoleglych konferencjach i wykla-
dach (dla nauczycieli i dyrektoréw przedszkoli oraz dla dyrektoréw i na-
uczycieli klas I-III szkét podstawowych) na temat wspomagania dziecka
i mlodszego ucznia w rozwoju w celu zapewnienia mu lagodnego wejscia
w edukacje szkolng. Uczestnicy wystuchaja wystapien ekspertéow z dziedzi-
ny psychologii, pedagogiki i metodyki nauczania. Beda tez mieli okazje za-
poznac sie z ofertg nowoczesnych pomocy dydaktycznych wspomagajacych
nauczyciela w jego pracy. Partnerzy: WODN w Lodzi, Dwujezyczne dzieci,
OMEP, Alter Edukacja, , Wychowanie w Przedszkolu”, ,,Zycie Szkoty”.

Program XIII Battyckiego Festiwalu Nauki i szczegélowe informacje na te-
mat wszystkich wydarzeri s dostepne na stronie internetowej: www.bfn.

FESTIWAL

{9.24.05.2015

JK.

EDUKACJA POMORSKA

Bezptatne
podreczniki
dla gimnazjalistow

stycznia 2015  roku

w Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Gdansku odbyty sie
dwie konferencje pod tytutem Za-
pewnienie uczniom gimnazjow pod-
recznikow, materiatow edukacyjnych
i cwiczeniowych od roku szkolnego
2015/2016. Dwugodzinne spotka-
nia z dyrek-
torami gim-
nazjow woj.
pomorskie-
go popro-
wadzita
Joanna Ber-
dzik, Pod-
' sekretarz
Stanu  Mi-
nisterstwa
Edukacji Na-
rodowe;j.

Konferencje miaty charakter
informacyjny. Uczestnicy po-
zyskali wiedze na temat zmian
wprowadzonych ustawa z dnia
30 maja 2014 r. o zmianie usta-
wy o systemie o$wiaty oraz nie-
ktérych innych ustaw, Dz. U.
72014 1., poz. 811; w tym na temat
zasad ustalania szkolnego zesta-
wu programOéw nauczania, pod-
recznikéw, materialéw edukacyj-
nych i materiatéw ¢wiczeniowych
oraz na temat dotacji celowej
na zakup podrecznikéw. Porusza-
no réwniez zagadnienia zwigzane
z: wyborem podrecznika na rok
szkolny 2015/2016, projektem e-
podrecznika oraz portalem Scho-
laris.

Wydarzenie odbyto sie
w ramach ogoélnopolskiego cyklu
konferencji. Materialy pokonfe-
rencyjne dostepne sg na stronie
internetowej ~ www.cen.gda.pl,
zachecamy do lektury.

A.B.

gda.pl.
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SUMA, czyli na czym polega
dobre wystgpienie publiczne

dr Grzegorz Grzegorczyk

Ktoregos$ dnia jedna z moich kolezanek oznajmita mi, Ze jej znajomy, Pawel, ma problem.
Nie bardzo byta w stanie powiedziec, o co chodzi, ale stwierdzita,
Ze skoro pracuje z nauczycielami i wyktadowcami, pomagajac im radzic¢ sobie
Z wyzwaniami zawodowymi i Zyciowymi, to na pewno i Pawlowi pomoge. Podczas pierwszej rozmowy
Pawetl wyjawil, ze czeka go wystapienie na miedzynarodowej konferencji naukowej. A on, jak mowit,
miat spory problem z przemawianiem do duzej grupy ludzi. Chociaz Pawet jest adiunktem na jednej
z gdanskich uczelni wyzszych i codziennie staje przed grupami studentdw, to czuje, Ze nawet po kilku
latach w tej roli oraz w roli méwcy na sympozjach i konferencjach naukowych, nie jest w stanie poczuc
sie swobodnie przed duzym audytorium. Podobnie méwig inne osoby, ktdre szkole na co dzien, a stowo
~swobodnie” okazuje sie byc¢ tu kluczowe. Jak zapewnic sobie taka swobode,
a jednoczes$nie przemawiac¢ do swoich stuchaczy z korzyscia dla nich?

6wienia do grupy ludzi nie (na)uczono nas

w szkole, wigkszoé¢ z nas nie jest tez uro-

dzonymi méwcami. Co prawda niektérzy
mieli okazje wystepowaé na akademiach, apelach
lub w szkolnych przedstawieniach, ale dla bardzo
niewielu bylo to przyjemne do$wiadczenie. W swojej
pracy coachingowej nie spotkatem
nauczyciela lub wykladowcy, kté-
ry z calg stanowczosciag o$wiad-
czylby, ze kiedy pierwszy raz sta-
nal przed klasa, grupa studentéw
lub kolegéw po fachu, czul sie
pewnie i na miejscu. Sa niestety
osoby, ktérym stan niepewnosci
i pewnego wyalienowania pozostaje juz na zawsze.
Co takiego sprawia, ze wystapienia publiczne stanowia
dla wielu z nas wyzwanie? Im dluzej zajmuje sie tym
zagadnieniem i im dluzej sam rozwijam swoj warsztat
jako szkoleniowiec i wykladowca, tym wyraZniejsze
staja sie dla mnie obszary stanowigce podstawe tego,
aby skutecznie i w poczuciu przynajmniej wzgledne-
go komfortu prowadzi¢ lekcje, warsztaty, wyklady,
prezentacje, szkolenia czy wystepowac na zebraniach,
konferencjach lub sympozjach. A twoje zachowanie
i odczucia sg o tyle wazne, ze na sali jeste$ nie tylko ty
na scenie, ale sa tam tez i twoi odbiorcy, ktérzy przy-
szli po to, zeby uczy¢ sie od ciebie.

Podreczniki sa zgodne - dobre wystapienie
w jakiejkolwiek formie bierze sie ze spelnienia kilku
warunkow: umiejetnego zarzadzania swoimi emocja-
mi i emocjami grupy; dobrej relacji ze stuchaczami;
wladciwego zatrudnienia swojego ciala i glosu jako
wsparcia dla tredci, ktére przekazujesz; uwaznosci
na to, co dzieje si¢ w grupie i z grupg, gdy do nich mé-
wisz; wlasciwej organizacji czasu i zawartosci twojego

Obszarem zaniedbanym
w szkoleniach z wystqpien
publicznych jest element
kluczowy, czyli komunikacja
na poziomie relacji.

wystapienia. Na temat technicznej strony wystapien,
czyli np. odpowiedniej gestykulacji, struktury wysta-
pienia czy tez przygotowania slajdéw napisano wiele
ksigzek, opublikowano sporo materiatéw w interne-
cie, a firmy szkoleniowe oferujg kursy na ten temat.
Od pewnego czasu daje si¢ zauwazy¢ trend, réwniez
w polskim $wiatku szkoleniowym,
kladacy nacisk na to, w ktérym
miejscu nalezy staé, jak ukladac
rece i nimi poruszaé, ile powinno
by¢ linijek na slajdzie lub tez jak do-
biera¢ kolory, zeby by¢ jeszcze sku-
teczniejszym. Trwa tez debata
nad tym, czy na ekranie powinien
widnie¢ tekst, czy tez - jak w przypadku prezentacji
Steve’a Jobsa - publiczno$¢ ma zobaczy¢ enigmatyczny
lub symboliczny obraz. To troche tak, jakby robienie
tortu zaczynac od oblozenia go kremem, zanim jeszcze
upieczemy biszkopt.

Nie da sie zaprzeczy¢, ze sa to elementy wazne, jed-
nak wydaje sie, ze osoby uczace wylacznie takich umie-
jetnosci zachecaja do podejscia technokratycznego.
W konsekwencji osoba stosujaca te narzedzia staje sie
robotem wypelniajacym swoje zadanie. Bylem $wiad-
kiem kilku takich wystapieni i czasem miatem wraze-
nie, ze siedze w teatrze dramatycznym jednego aktora
(mima?). Niestety, gorzej zapamietatem tresci, ktére
ten aktor chcial przekazac... Obszarem zaniedbanym
w szkoleniach z wystgpiefi publicznych jest (na szcze-
Scie nie tylko w moim odczuciu, ale o tym za chwile)
element kluczowy, czyli komunikacja na poziomie
relacji. Nalezy uswiadomi¢ sobie fakt, ze kazdy akt
wypowiedzi publicznej jest zaproszeniem do komu-
nikacji dwustronnej, w ktérej méwca wchodzi w kon-
takt z tymi, ktérzy go stuchajg, zaprasza publicznosé
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do interakcji, nie zawsze wyrazonej fizycznie, czesto
na poziomie czysto intelektualnym, mentalnym lub
wrecz emocjonalnym. Mimo Ze prowadzacy jest stro-
na wiodacg, to jednak bez uwzglednienia publicznosci
nie mozna méwic o procesie szeroko pojetego uczenia,
a to przeciez jawi sie jako cel nadrzedny kazdego wy-
stapienia. Inaczej moéwiac, chodzi tu o dostrzezenie,
ze przed nami siedza zywi ludzie, ktérzy z jakiego$
powodu (kazdy zapewne z innego) przyszli nas postu-
chad.

Oto wiec problem, z ktérym boryka sie wiekszos¢
z nas wystepujacych w réznych
kontekstach przed publicznoscia:
jak nawigza¢ relacje z tymi, ktérzy
mnie stuchaja? Niewiele osob sta-
wia w sposéb $wiadomy to pytanie.
W zamian, szkolacy w obszarze wy-
stapient publicznych najczesciej moé-
wig o obawach przed krytyka, odrzuceniem, o trud-
nych sytuacjach i trudnych uczestnikach, o emocjach
i stresie. Dokladnie te same zagadnienia pojawiaja sie,
gdy mamy do czynienia z nawigzaniem i utrzymaniem
nowego kontaktu z druga osoba. Jasne staje sie wiec,
ze owa relacja z publicznoécia zaczyna si¢ na poziomie
ego 1 emocji samego mowcy.

Jednym z mitéw na temat dobrych méwcéw jest
przekonanie, ze nie odczuwaja oni stresu. Prawda
jednak jest to, ze bedac ludzmi, czy tego chcemy, czy
nie, jesteSmy skazani na odczuwanie réznego rodza-
ju stanéw i emocji. Rozmawialem ostatnio z jednym
z najbardziej do$wiadczonych szkoleniowcéw w Pol-
sce. Chociaz w ciggu roku érednio przepracowuje oko-
1o 1000 godzin z grupami r6znej wielkosci, potwierdza,
Ze stres towarzyszy mu zawsze. Réznica, jak zauwaza,
lezy jednak w tym, jak on na te emocje reaguje.

Wyobrazmy sobie teraz taka scene: wychodzisz
przed grupe, na sali jest okolo 100 oséb, sami nauczy-
ciele. Kazdy sceptyczny, ale ciekawy, co takiego mu
powiesz. Jeszcze nie stuchaja, ale juz dostrzegaja twoja
obecnos¢é. Zaczynaja zwracaé na ciebie coraz wieksza
uwage. U wiekszosci os6b ujawnia sie w tym momen-
cie emocje o zabarwieniu negatywnym (lek, niepokoj,
przerazenie, zlos¢, wstret), a w konsekwencji - podnie-
siony poziom aktywacji organizmu: napiecie w ciele,
podenerwowanie oraz zmiany glebokosci i szybkosci
oddechu, pracy serca, napiecia migéni. Dzieje sie tak
dlatego, ze stres uruchamia tryb walki, bedacy odpo-
wiedzig naszego systemu na zagrozenie. Uklad przy-
wspoélczulny zaczyna dziala¢, uruchamiajac reakcje
organizmu potrzebne do walki. Stres zazwyczaj spo-
wodowany jest poczuciem zagrozenia. Co odbieramy
jako zagrozenie w sytuacji wystapienia publicznego?

Osoby, z ktérymi pracuje nad podniesieniem ich
kompetencji jako méwcéw, ostatecznie zawsze wska-

Jednym z mitow na temat
dobrych mowcow jest
przekonanie, Ze nie odczuwajg
oni stresu.

zuja na obawe przed ocena dokonang przez innych,
uzalezniajac od tego, jak wypadng, swoje poczucie wla-
snej wartosci. To jakby méwili: ,Jesli nie osiagne wyni-
ku takiego, jakiego oczekuje ja sam i oni ode mnie (skad
zawsze wiemy, czego oczekuja inni?), to nie jestem ma-
dry, skuteczny, interesujacy.” Tymczasem prezentacja
to okazja do opowiadania o $wiecie, ktory cie fascynu-
je, o ktérym wiesz na tyle duzo, zeby stana¢ przed gru-
pa. Co wiec stanowi problemem dla wiekszosci z nas?
To, ze bedac na etapie $wiadomej niekompetenciji i jed-
noczeénie stajac sie specjalista w swojej dziedzinie, sa-
dzimy, Ze nie wiemy.

Moze wiec warto uwolni¢ sie
od wlasnych oczekiwaii wzgledem
siebie, podobnie, jak bySmy przecho-
dzili przez obtok dymu. Uznajac wta-
sna niedoskonatos¢, fatwiej pozwoli-
my sobie na bledy i niedociggniecia.
To oczywiste, ze dobrze stucha si¢ $wietnie przygo-
towanego wystapienia, prezentacji czy wykladu. Ale
jeszcze przyjemniej - takie mam wrazenie - stucha sie
kogos, kto jest autentyczny, spdjny i po prostu ludzki.
Warto zda¢ sobie sprawe z tego, ze ocena ciebie jest
wtdérna i pojawia sie jako efekt uboczny twoich za-
chowan przed grupg; w zadnym wypadku nie moze
by¢ celem twojego wystapienia. Wiekszos$¢ z nas woli
prowadzacych, ktérzy przy calym wysitku wlozonym
w merytoryczng i techniczng warstwe wystapienia,
oferuja po prostu swoj swiat, to jakimi sa naprawde,
ze wszystkimi wadami i zaletami - siebie prawdzi-
wych. Wolimy stucha¢ ludzi, nie robotéw.

Julian Treasure, jeden z ekspertéw w dziedzinie wy-
stapient publicznych, méwi o czterech filarach wypo-
wiedzi, ktéra bedzie z checig stuchana przez innych.
Po przelozeniu na jezyk polski uktadaja sie one w akro-
nim SUMA. Sa to:

* Spo6jnos¢ wewnetrzna moéwcy

* Uczciwosé wobec publicznosci

* Mitoé¢ i wyrozumialos¢ do siebie i stuchaczy

* Autentycznos¢ postawy i kontaktu.

Umiej by¢ stanowczo konkretny i cieply zarazem,
§wiadomie i naturalnie tgczac jedno z drugim. Stan sie
kochanym profesjonalista. Czyz to nie doskonate pod-

SUMAwanie?
n

dr Grzegorz Grzegorczyk - adiunkt
w Katedrze Lingwistyki Stosowanej
i Translatoryki na Wydziale Filolo-
gicznym Uniwersytetu Gdarskiego,
certyfikowany coach; prowadzi szko-
lenia z zakresu wystapien publicz-
nych i prezentacji dla pracownikow
oswiaty.
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Neurobiologia w praktyce szkolnej
albo jak zrozumie¢ nastolatka?

dr Marek Kaczmarzyk

Fragment wystapienia wygtoszonego 11 grudnia 2014 r.
w Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Tajemnice mézgu nastolatka

»,Wielkie wymieranie” neuronéw kory moézgowej
przypada na okres pomiedzy 5 a 17 rokiem zycia
i ma najprawdopodobniej écisty zwiazek z doswiad-
czeniami jednostki w tym okresie'. Ta eliminacja nad-
miaru nie jest jednak rodzajem straty, chociaz trudno
to zrozumieé nam, przyzwyczajonym do tego, ze za-
sadniczo ,, wiecej znaczy lepiej”. Wspomniane zjawi-
sko to czes¢ procesu dojrzewania, wybor niezbedny
do tego, zeby nasz mézg moégt prawidtowo wykony-
wacé swoje zadania.

Dojrzewanie moézgu w tym
okresie to jednak nie tylko wiel-
kie wymieranie. Réwnie wazne
sg pozostale widoczne zmiany,
przede wszystkim wzmacnianie
polaczern i mielinizacja. Wiele
wskazuje na to, ze wzmacniane
sa te polaczenia, ktére odpowia-
daja szlakom wykorzystywa-
nym czeéciej w tym krytycznym
okresie. Liczne i réznorodne do-
swiadczenia pozwalaja wzmoc-
ni¢ wiele, cho¢ oczywiscie nie wszystkie, z potaczen.
Uboéstwo bodzcéw wzmacnia jedynie nieliczne szla-
ki. Proces mielinizacji polega na otoczeniu poje-
dynczych widkiem laczacych neurony oslonka wy-
twarzang przez wyspecjalizowane komoérki mézgu
niebedace neuronami. Ostonki mielinowe powoduja,
ze impulsy biegna szybciej i s precyzyjniej izolowa-
ne od pozostatych szlakéw. Zwieksza to oczywiscie
sprawno$¢ poszczegélnych obszaréw moézgu i po-
prawia komunikacje pomiedzy nimi.

Ta ostatnia cecha kory jest szczegélnie wazna. Oka-
zuje sie bowiem, ze to nie sama szybkos¢ przetwa-
rzania informacji w poszczegoélnych czesciach mézgu
decyduje o sprawnym dziataniu calosci, a wtasnie
zdolnos¢ do synchronizacji. Sprawnosé¢ ludzkiego
moézgu zalezy wiec od precyzyjnego przekazywania
informacji pomiedzy poszczegdlnymi jego osrodka-
mi.

1 Pierwsza fala wymierania neuronéw w ludzkim moézgu wigze sie

z narodzinami. Nastepuje ona pod koniec okresu ptodowego i w pierw-
szych miesigcach po urodzeniu.

Wiekszos¢ najnowszych badan
nad dysfu',nkc]mm w zakres‘ze od
zdolnosci poznawczych daje
wyniki, ktore wskazujq brak
odpowiedniej synchronizacji

pomiedzy poszczegolnymi
obszarami mozgu
jako zrodto dysfunkcii.

Problem w tym, ze poszczegélne cze$ci mozgu,
a nawet samej kory mézgowej, dojrzewaja pod kaz-
dym wzgledem w réznym tempie, a to oznacza,
ze ich zwiazki nie mogg by¢ idealne. Wiekszos¢ naj-
nowszych badan nad dysfunkcjami w zakresie zdol-
noéci poznawczych daje wyniki, ktére wskazuja brak
odpowiedniej synchronizacji pomiedzy poszczegol-
nymi obszarami mézgu jako zrédto dysfunkcji.
Bezsennos¢ nastolatka

Nastolatki maja spore problemy ze snem. Znacz-
nie ponad polowa z nich prze-
chodzi okresy zaburzen snu,
ktére bywaja bardzo rdézne:
uporczywej  bezsennosci
po stany narkoleptyczne, kiedy
sen zajmuje wieksza czes¢ doby.
Sen jest wcigz tajemniczym pro-
cesem, a jego znaczenie pozna-
jemy od niedawna. Wszystko,
co wiemy sklania do myslenia
o tym procesie w kategoriach
zjawisk systemowych, a wiec
zwigzanych raczej z dzialaniem
caloéci niz okre$lonej czesci organizmu. Badania kil-
kunastu ostatnich lat wykazaly silny zwigzek snu
z tak réznymi procesami, jak: prawidlowe dojrzewa-
nie istoty bialej mézgu i procesy odpornosciowe.

Nawet jesli nie mamy do czynienia ze skrajnoscia-
mi w okresie adolescencji, sen jest czesto znacznym
problemem. Wiele wskazuje na to, ze wspodlczesny
swiat powoduje wzmozenie probleméw ze snem,
cho¢ trudno tu jednoznacznie wskazaé przyczyny.

Generalnie nastolatki potrzebuja nieco wiecej snu
niz osoby dorosle (okolo 9,5 godziny). Ta stosunko-
wo niewielka réznica nie miataby jednak tak powaz-
nych nastepstw, gdyby nie specyficzne dla adole-
scencji przesuniecie rytmu snu i czuwania. Rytm ten
jest u nastolatkéw przesuniety w kierunku zgodnym
z ruchem wskazéwek zegara. Stany zwigzane z ogdl-
nym przygotowaniem do snu pojawiajace sie u doro-
stych przecietnie okolo godziny 22.00, u nastolatkéw
bywaja sp6znione o 2-3 godziny. To oczywiscie po-
woduje, ze sennoé¢ ogarnia mlodych ludzi znacznie
pozniej niz ich rodzicéw i dorostych opiekunéw. Je-
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§li dodamy do tego wywolana zaburzeniami stabsza
jakos¢ snu i wieksze potrzeby, stan nastolatka oko-
o si6dmej lub 6smej rano jest daleki od gotowosci
do dzialania. Aktywnos$¢ intelektualna, jakiej wy-
magamy w szkole nie jest tu oczywiscie wyjatkiem,
a ziewanie uczniéw i klopoty z koncentracjg na po-
rannych lekcjach nie powinno by¢ traktowane jako
efekt zaniedbari dnia poprzedniego. Nawet bowiem
jesli swiadomy swoich potrzeb nastolatek potozy sie
do t6zka o 22.00, nie zasnie zapewne przed péinoca.
Jedng z przyczyn takiego stanu rzeczy moga
by¢ wahania poziomu melatoniny. Jest to stosun-
kowo prosta pochodna aminokwasu tyrozyny,
produkowana przez niewielki gruczot zlokalizo-
wany w miedzymézgowiu. Wydzielana do ptynu
moézgowo-rdzeniowego melatonina trafia nastepnie
do krwi i jest rozprowadzana po calym organizmie.
Melatonina nazywana jest trollem ukladu hormo-
nalnego, bo - podobnie jak trolle - ginie pod wpty-
wem Swiatla. Wysoki poziom melatoniny sprzyja
relaksacji, rozluznia mieénie, spowalnia procesy
poznawcze oraz utrudnia koncentracje. Jednym sto-
wem, wprowadza nas w stan sprzyjajacy zasypianiu.

Fot. B. Kwasniewska

Zmiany stezenia melatoniny w krwi obwodowej sa
wiec dla organizmu sposobem sterowania rytmem
aktywnosci dobowej. Brak jednoznacznych wynikéw
badani na temat zmian stezenia melatoniny we krwi
0s6b nastoletnich. Wiadomo jedynie z catag pewno-
§cig, ze organizm nastolatka produkuje jej znaczaco
mniej niz mézg osoby dorostej.

Stan nastolatka okoto siodmej lub osmej rano
jest daleki od gotowosci do dzialania.

Bioragc to wszystko pod uwage, pytanie o to,
dla kogo projektuje sie rozklad zaje¢ w przecietnej
polskiej szkole, jest juz tylko retoryczne. Oczywiscie
trudno postulowaé zmiany systemowe na podstawie
jednego rozpoznanego fizjologicznego parametru,
ale wiedza na temat powodéw ziewania nastoletnich
uczniéw na dwoch pierwszych lekcjach matematyki
czy jezyka angielskiego moze nieco roztadowa¢ at-
mosfere.

Uklad nagrody

Pewne doswiadczenia sa dla nas przyjemne, chce-
my je powtarzac i nie ma znaczenia, czy przynosza
nam jakie$ korzysci, czy nie. Robimy to, poniewaz
dana sytuacja sprawia nam przyjemnos¢. Uzmysto-
wienie sobie tego prostego faktu bywa trudne, ale tez
pozwala bardziej trzezwo spojrze¢ na wiele ludzkich
dziatan i reakcji.

W trakcie naszej (i nie tylko naszej, bo dotyczy
to wszystkich zwierzat) ewolucyjnej przeszlosci to,
co wywoluje uczucie przyjemnoéci, okazywalo sie
takze przystosowawczo korzystne. Komfort, seks,
dobry positek, poczucie bezpieczenistwa... Liste moz-

Dopamina uktadu nagrody wspiera proces
uczenia sig, wzmacniajgc motywacje
i dqzenie do poszukiwania podobnych
doswiadczen w przysztosci.

na wydluzaé, choé juz w mniej oczywiste obszary.

Dazenie do powtarzania dzialan prowadzacych
do podobnych efektéw jest wiec przystosowawczo
korzystne. W efekcie w moézgu naszych odleglych
przodkéw pojawily sie obszary, ktére stuzyly wia-
$nie do naklaniania ich do robienia tego, co przyjem-
ne. W taki sposéb powstat uktad nagrody.

Uklad nagrody jest czescia ukladu limbicznego
i obejmuje réznorodne struktury, ktére jako prze-
kaznika synaptycznego (substancji, ktéra umozliwia
,przeskakiwanie” pobudzenia z neuronu na neuron)
uzywaja dopaminy. Gléwne neurony ukladu nagro-
dy umiejscowione sg w tzw polu A10 (pole brzusz-
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ne nakrywki). Wypustki tych neuronéw kieruja sie
w strone kory czotowej, czyli obszaru, ktéry jest sie-
dliskiem naszego $wiadomego ja. Moga tu docierac
bezposrednio, a wtedy zakonczenia uwalniaja spo-
re iloéci dopaminy, ktéra odpowiada miedzy inny-
mi za jasnosé¢ i sprawnosé myséli. Droga pobudzenia
w strone kory czolowej moze sie¢ jednak takze odby-
waé z ,przesiadka”. Impuls do-
ciera najpierw do grupy komérek
nerwowych nazywanej jadrem
pollezacym. Te neurony takze
kieruja swoje wypustki w strone
platéow czolowych, jednak na ich
konicach wydzielana jest nie do-
pamina, a zwiazki okreslane jako
endogenne opioidy (nazwa wecale nie jest przypad-
kowa - budowa i dziatanie tych substancji przypo-
minaja zwigzki opatowe, takie jak kokaina). Wypust-
ki tych ostatnich neuronéw rozgaleziajg sie szeroko
w korze czolowej. Substancje uwolnione w okolicach
kory czolowej powoduja uczucie
przyjemnosci, a to z kolei moty-
wuje nas do dalszych podobnych
zachowan.

U osoby dorostej intensyw-
ne wrazenia, jakie zwigzane sa
z dzialaniem ukfadu nagrody,
poddawane sg kontroli odpowied-
nio sprawnych obszaréw kory czotowej. Oczywiscie
i dla nich owe dopaminowo-opioidowe nagrody
sa powodem dazen,, jednak prawdopodobienistwo,
ze takie zachowania wymkna sie spod kontroli jest
zdecydowanie mniejsze. Wszelkie rodzaje uzalez-
nient wynikaja wlasnie z niewlasciwej kontroli reakcji
zwigzanych z odczuwaniem przyjemnosci. To dla-
tego w przypadku nastolatkéw uzaleznienie jest za-
réowno szybsze, jak i glebsze, a nabyte w tym wieku
uzaleznienia - znacznie trudniejsze do pokonania.

Co ciekawe i niebezpieczne zarazem, okazalo sie,
ze wrazliwo$¢ moézgu nastolatka na substancje takie
jak alkohol jest znacznie mniejsza niz u oséb doro-
stych. Efekty spozycia podobnej dawki alkoholu sg
u nastolatka znacznie mniej widoczne. To wiasnie
czesto zwodzi ich opiekunéw.

Brak dostatecznej kontroli korowej w ukladzie na-
grody jest tez powodem odmiennego postrzegania

Jesli otrzymujemy wiecej
niz to wynika z przewidywan,
dochodzi do silnego pobudzenia
uktadu nagrody.

Kara nie wywotuje
motywacji, a unikanie jest
reakcjq 5cisle zwigzang
z obecnoscig bodzca.

ryzyka. Zachowanie ryzykowne czesto zwigzane
jest z osigganiem doswiadczen przyjemnych. Jego
podjecie lub rezygnacja z dzialania jest rodzajem
kompromisu pomiedzy podkorowymi i korowymi
obszarami ukladu nagrody. Jak juz wiemy, u nasto-
latka kora czolowa nie jest jeszcze w pelni sprawna,
wiec podejmowana ostatecznie decyzja uwzgled-
nia raczej potencjalne korzysci
i przyjemnosci, a nie ryzyko
zwigzane z ich osigganiem.
Uklad nagrody w oczywi-
sty spos6b zaangazowany jest
W proces uczenia sie. Jego po-
zytywna reakcja powoduje mo-
tywacje zaré6wno do zapamie-
tania tego, co ja wywoluje, jak i do poszukiwania
podobnych bodzcéw w przysziosci. Warto wiedzie¢,
ze nic tak nie wyzwala reakcji tego ukladu jak na-
groda, ktdrej sie nie spodziewamy. Jesli otrzymuje-
my wiecej niz to wynika z przewidywan, dochodzi
do silnego pobudzenia ukladu
nagrody. Nowosé, zwroty akcji
to klucze do dydaktycznego suk-
cesu. OczywiScie pozostaje jesz-
cze znalezienie sposobu, zeby je
zastosowacé. To jednak zdecydo-
wanie lepiej jest pozostawi¢ spe-
cjalistom i samym nauczycielom.
W mézgu poza systemem nagrody istnieja takze
osrodki zwiazane z unikaniem dos$wiadczern nie-
przyjemnych. Chociaz oba uklady wydaja sie swoimi
lustrzanymi odbiciami, to na poziomie neuronalnym
nie maja ze soba nic wspdlnego. Dopamina uktadu
nagrody wspiera proces uczenia si¢, wzmacniajac
motywacje i dazenie do poszukiwania podobnych
doswiadczen w przysztosci. Kara nie wywotuje mo-
tywacji, a unikanie jest reakcja lokalng, Scisle zwig-
zang z obecnoscig bodzca. Jednym stowem, wywo-
tywane karg dzialania ustang, kiedy tylko zniknie
zagrozenie.
L]

dr Marek Kaczmarzyk - kierownik Pracowni Dydaktyki Biologii na Wydziale Biologii i Ochrony

Srodowiska Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; autor wielu publikacji o tematyce oswiatowej,

a takze programéw nauczania i materialéw dydaktycznych; popularyzator wykorzystania

wiedzy z zakresu neurobiologii w praktyce szkolnej
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M0zg ucznia miejscem pracy nauczyciela

Magdalena Urbas
nauczyciel konsultant ds. badan i analiz oraz edukacji przedmiotéw przyrodniczych,
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Dzieki odkryciom i nowym technikom w neurobiologii coraz wiecej
dowiadujemy sie o funkcjonowaniu ludzkiego mézgu. Te cenne zdobycze
coraz czesciej probuje sie wykorzystywac takze w dydaktyce szkolnej.
Neurodydaktyka budzi rosngce zainteresowanie i nadzieje na zastosowanie
wiedzy naukowej w celu lepszego uczenia (sie) naszych uczniow.

opularyzacja zdobyczy neurobiologii w dydak-

tyce to ciekawa, ale i wymagajaca droga. Uczy-

my sie méwi¢ o najnowszych odkryciach i moz-
liwosciach ich wykorzystania w dydaktyce, unikajac
hermetycznosci naukowego jezyka, ale i zbytnich
uproszczen.

W grudniu 2014 roku w siedzibie Centrum Edu-
kacji Nauczycieli w Gdansku pracownicy Urze-
du Marszatkowskiego Wojewoédztwa Pomorskiego
oraz podlegtych mu jednostek mieli okazje wystuchaé
wystapienia dr Marka Kaczmarzyka z Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach. Wyktad nosit tytut Neurobio-
logia w praktyce szkolnej albo jak zrozumie¢ nastolatka?*
Warto przywotac¢ zakoriczenie tego wystapienia:
Neurodydaktyka praktyczna dopiero powstaje, a byé
moze jej prawdziwe narodziny mamy jeszcze przed sobq.
Wiedza na temat najnowszych osiggnie¢ neuronauk jest
wsrod nauczycieli niewielka. Jednoczesnie oceniajg oni
ja jako bardzo cenng z praktycznego punktu widzenia.
Daje to podstawy do silnej i niezbednej w tym przypadku

1 Z obszernymi fragmentami grudniowego wystapienia dr Marka
Kaczmarzyka moga zapoznac sie Paristwo na str. 10 tego numeru ,Edu-

kacji Pomorskiej”?.

—_—

wspolpracy pomiedzy praktykami a naukowcami zajmu-
jacymi si¢ biologiq mozgu. Oczywiscie nic nie jest w sta-
nie zastqpi¢ prawdziwej pasji i zaangazowania nauczy-
ciela-wychowawcy, ale wiedza z zakresu neurodydaktyki
czy szerzej: biodydaktyki, rozumianej jako zbior biologicz-
nych kontekstow ksztatcenia, moze pokazac szkolng rze-
czywistos¢ z innej perspektywy.

W Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdarisku pod-
jeliSmy wyzwanie wyjscia naprzeciw oczekiwaniom
i potrzebom nauczycieli, organizujac cykl szkolen
zatytutowanych Mozg ucznia miejscem pracy nauczy-
ciela — wstep do neurodydaktyki. Do wspodlpracy za-
prosilimy naukowcéw i popularyzatoréw nauki:
dr Marka Kaczmarzyka, a takze dr Dorote Myslin-
ska i dr Zygmunta Ciepielewskiego z Uniwersytetu
Gdarnskiego. Za nami do$wiadczenia dwoch edycji
20-godzinnego kursu, ktéry cieszy! sie ogromnym za-
interesowaniem nauczycieli. Cykl tegorocznych spo-
tkan z neurodydaktyka zakoriczymy wraz z koricem
roku szkolnego dwudniowym seminarium dla na-
uczycieli, prowadzonym przez dr M. Kaczmarzyka
i dr D. Myséliniska.

ductiety (Aroirany)

Praca warsztatowa — pomiar poziomu
stresu

Fot. B. Kwasniewska
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Dotacz PAH do programu zajec!

Agnieszka Wilkos,
wolontariuszka Polskiej Akcji Humanitarnej

Swiadomos¢ polskiego spoteczenstwa o sytuacji i poziomie zycia w krajach
globalnego Potudnia, a takze globalnych powigzan, jest wciaz na niskim
poziomie. Wiedze czerpiemy zazwyczaj z mediow, nie zawsze rzetelnie
informujacych o tym, co dzieje sie na swiecie. Dlatego tak wazna
jest dziatalnos¢ edukacyjna w tym obszarze.

o$wiadczenie pokazuje, ze najskuteczniejszg dro-

ga i metoda dotarcia do dorostych oraz zwiek-

szania ich zaangazowania jest kontakt z dzie¢mi,
mlodziezg. Po pierwsze, wazna jest praca u podstaw,
czyli ttumaczenie i zapoznanie najmlodszych z pro-
blemami §wiata. Poszerza to ich horyzonty myslowe
i nie ogranicza tylko do podstawowych informacji
o $wiecie. To mlode generacje beda tworzy¢ przyszie
spoleczenistwo, a naszym obowigzkiem jest wycho-
wanie $wiatltego pokolenia, ktére rozumie problemy
globalne i ich Zrédia.

Edukacja najmlodszych to priorytet w kazdym roz-
winietym kraju. Polska jest na 35. miejscu w rankingu
krajow wysoko rozwinietych ONZ. To bardzo wyso-
ka pozycja.

Dzialania edukacyjne w szkotach

Celem dziatani edukacyjnych PAH jest przekazy-
wanie wiedzy na temat tego, jakie jest nasze miejsce
i rola w fancuchu globalnych wspétzaleznosci, co nas
taczy z ludZmi na réznych kontynentach oraz czym
jest madre pomaganie.

Obecnie szkoly moga sie zaangazowaé¢ w dwojaki
sposob - w zaleznosci od tego, jaki wymiarem czasu
dysponuja i jaki jest ich poziom znajomosci zagad-
nien z zakresu edukacji globalnej.

Pierwsza forma aktywnosci sa kampanie eduka-
cyjne PAH - jest to jednorazowe zaangazowanie
szkoly w konkretne dziatanie PAH w krajach glo-
balnego Potudnia. W roku szkolnym 2014/2015 pro-
ponujemy szkotom 4 kampanie. Pierwsza z nich jest
Akcja Edukacja, ktérej ideq jest dotarcie do uczniow
polskich szkél z waznym przekazem: jak wyglada
szkolna codziennos¢ ich réwiesnikéw w krajach glo-

balnego Potudnia, jak ogromne znaczenie ma edu-
kacja dla rozwoju spotecznego parnstw oraz jak na-
uka moze zmieni¢ zycie jednostek. Kolejna - Swiat
bez glodu - ma na celu zwrécenie uwagi na pro-
blematyke oraz przyczyny glodu i niedozywienia
na $wiecie, a takze mozliwe rozwiazania tego proble-
mu. Trzecia kampania, Niose pomoc, to wyjasnienie,
czym jest pomoc humanitarna: kiedy, przez kogo
i na jakich zasadach jest udzielana. Aby pomagac
skutecznie trzeba wiedzie¢, jak to robi¢. Kampania
ta uczy takze, ze nie musimy by¢ bezsilni wobec
ogromu cierpien ofiar konfliktéw zbrojnych, ktére to-
cza si¢ na $wiecie oraz ze cierpienie powinno zawsze
spotkac sie z odpowiedzia. Ostatnig z kampanii jest
Studnia dla Potudnia - zwrdcenie uwagi na kwestie
dostepu do wody w krajach, gdzie PAH buduje i re-
montuje ujecia wodne. Tematem poruszanym w kam-
panii jest takze globalny system produkcji, do ktére-
go wykorzystywane sa zasoby wodne.

Druga mozliwa forma zaangazowania to roczne
przedsiewziecie pod nazwa Szkota Humanitarna.
Jest to corocznie realizowany program z zakresu edu-
kacji globalnej, odbywajacy sie w cyklu roku szkolne-
go, od wrzeénia do czerwca. Szkoty konczace projekt
otrzymuja tytul Szkoty Humanitarne;j.

Duzym sukcesem edukacyjnym PAH jest wktad or-
ganizacji w tworzenie nowej podstawy programowe;j.
Wraz z wieloma innymi organizacjami pozarzadowy-
mi PAH doprowadzila do tego, ze edukacja globalna
od 1 wrzesnia 2009 roku jest obecna w tym dokumen-
cie.

Ponadto, PAH zajmuje si¢ obecnie wprowadzaniem
edukacji globalnej do programu nauczania w Pozy-
tywnej Szkole Podstawowej w Gdarsku. Celem pro-

POLSKA AKCJA HUMANITARNA jest organizacja pozarzadowa zalozona przez Janine Ochojska
w 1992 roku. Misja PAH to budowanie lepszego $wiata, poprzez zmniejszenie cierpienia i promowanie
wartoéci humanitarnych. Trzy giéwne filary dzialan to: udzielanie pomocy humanitarnej i rozwojowej
oraz prowadzenie dziatarh edukacyjnych. PAH pracuje ze spotecznosciami dotknietymi przez kataklizmy
naturalne, konflikty zbrojne i ub6stwo, aby zagwarantowac im prawa do zycia i zdrowia, wody i nalezy-
tych warunkéw sanitarnych, zywnosci i edukacji. W Polsce zajmuje sie edukacja spoteczenistwa, a przede

wszystkim - wspotpraca ze szkotami.
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jektu jest stworzenie dobrej praktyki prowadzenia
edukacji globalnej w szkotach podstawowych.
Kolejne dziatanie edukacyjne PAH to projekt reali-
zowany we wspolpracy z organizacjami europejskimi,
ktorego celem jest tworzenie zestawu innowacyjnych
narzedzi do wzmacniania kompetencji obywatelskich
w wymiarze globalnym wéréd nauczycieli i uczniéw.
Wszystkie materialy edukacyjne przygotowane
przez PAH cechuje profesjonalizm i rzetelne informa-
cje o krajach globalnego - P
Potudnia, poparte do-
§wiadczeniem z pracy
w regionach, gdzie reali-
zowane sa projekty.

Swiatowy Dziet Wody
22 marca obchodzi-
my Swiatowy Dzier
Wody. Problem dostepu
do wody na $wiecie jest
wcigz aktualny. W Su-
danie Potudniowym, So-
malii czy innym kraju,
gdzie jest on utrudniony, |
kazdego dnia, kilka razy
w ciggu doby, kobiety
i dzieci wedruja z kil-
kunastokilogramowymi
baniakami na gtowach,
aby zdoby¢ wode. Nie majg czasu na odpoczynek
ani na nauke, a co gorsza, woda, ktéra pija, nie za-
wsze jest czysta. Brak wody ma wiele konsekwencji
zdrowotnych, zwigzanych z brakiem higieny i groz-
nymi infekcjami. Uczniowie tracg okoto 443 milionéw
dni szkolnych rocznie z powodu wysokiej zachoro-
walnosci na choroby zwiazane z brudna woda.
Obchody Swiatowego Dnia Wody sa dobra oka-
zja do tego, aby przypomnie¢ jak najwiekszej liczbie
ludzi o znaczeniu czystej wody dla zdrowia i zycia.
W tym roku hastem przewodnim tego Swieta jest
Woda i Zréwnowazony Rozwdj. Polska Akcja Huma-
nitarna, poprzez kampanie Studnia dla Potudnia an-
gazuje polskie szkoly do uczestnictwa w obchodach
tego dnia. Organizacja zwraca uwage na problem do-
stepu do wody w krajach globalnego Potudnia i za-
checa do aktywnego dziatania w ramach kampanii.
W kampaniach bardzo wazny jest komponent edu-
kacyjny. Naszym celem jest zainteresowanie jak naj-
wiekszej liczby uczniéw taq tematyka i obudzenie che-
ci do dzialania na rzecz prawa do wody. Dodatkowo
kazda szkola moze wesprzeé¢ finansowo dzialania
PAH w Somalii, kraju od lat targanym wewnetrzny-
mi konfliktami i szczegélnie narazonym na katastrofy
naturalne. To wazne, aby uczniowie mieli poczucie,

STUDNIA DLA POtUDNIA .

btip:/ ) wvrw. poh.org.pl/kampanie edukocyjne i -

ze ich zaangazowanie przelozy sie na konkretna po-
moc spolecznosciom z krajow globalnego Potudnia.
W tegorocznej edycji kampanii zbieramy na budowe
studni w potudniowo-centralnej czeéci Somalii, Mid-
dle Shabelle. W tym rejonie wystepuje 9 obozéw za-
mieszkanych przez ok. 3 000 rodzin. Brakuje tam do-
stepu do bezpiecznych zrédet wody oraz sanitariatow.

Sukcesem polskich szkét w poprzednich edy-
cjach kampanii bylo zebranie wystarczajacej kwoty
j na wybudowanie studni
w szkole podstawowej
w Bor (Sudan Potudnio-
wy). W szkole tej uczylo
sie ponad 150 uczniéw,
nie bylo w niej dostepu
do wody pitnej, ktérg
musiat donosi¢ w bania-
kach dyrektor. Dzieki
funduszom  zebranym
przez polskich uczniéw,
dzieci z Bor moga ko-
rzysta¢ z bezpiecznego
zrédla wody tuz przy
szkole.

Kampania Studnia
dla Potudnia daje na-
uczycielom ogromne ko-
rzysci. Po pierwsze, po-
zwala na urozmaicenie
zajec¢ i wzbogacenie programu lekcji o wazne kwe-
stie, ktére mogtyby dotyczy¢ kazdego z nas. Ponad-
to, informacje kampanijne PAH to zbiér profesjonal-
nych materiatéw, dostepnych on-line oraz w formie
drukowanej, napisanych w przejrzysty sposoéb, ula-
twiajacy prowadzenie zaje¢. Co wiecej, sprawdzaja
sie one w realizacji najwazniejszego celu - zaintere-
sowania uczniéw problemami globalnego Potudnia
i wzbogacaniu ich $wiadomoéci w nowe wartosci.
Laczy sie to réwniez z nauka wrazliwosci poprzez
poréwnanie siebie z réwiesnikami z innych czeéci
Swiata.

Zaangazuj sie

Od poczatku roku szkolnego 2014/2015 do na-
szych kampanii edukacyjnych przystapilo juz ponad
600 szkol. Kampanie kierowane sg do wszystkich
typéw szkét i etapéw edukacyjnych. Jesli Twoja
szkola jeszcze nie slyszala o PAH, nie zastanawiaj
sie — wlacz sie do akgji, buduj razem z PAH lepszy
Swiat. Bezinteresowna pomoc daje wiecej rado-
§ci i satysfakcji niz mozna by pomysleé. Po wie-
cej szczegblow zapraszamy na strone internetowa
www.pah.org.pl/kampanieedukacyjne.
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Sytuacja psychofizyczna miodziezy

W okresie podejmowania decyzji
edukacyjno-zawodowych
na etapie gimnazjum

Marzena Jasinska

Czas edukacji w gimnazjum przypada na okres intensywnych przemian w rozwoju
fizycznym i psychicznym mtodego cztowieka. To poczatek przejscia ze swiata
dziecinstwa do $wiata dorostosci. Na okres 111 etapu edukacyjnego przypada

wiele waznych momentéw, w tym podjecie decyzji, co dalej, jaka szkote wybrac...

Jak sytuacja psychofizyczna miodziezy gimnazjalnej wptywa
na podejmowane przez nig decyzje edukacyjne?

kres dorastania dzieli sie na dwa podokre-

sy: w pierwszym dominujg czynniki biolo-

giczne, w drugim - kulturowe. Obie te fazy
oddziela 16. rok zycia, uznawany za czas nasile-
nia neurotycznoéci, zwlaszcza u chlopcow. Jest
to okres zwiekszonych konfliktéw szkolnych,
nasilania sie psychicznych trudnosci dorastania,
zwanych kryzysem miodziericzym. W tym wlasnie
okresie kryzysu mlodziez gimnazjalna ma podjaé
jakze wazna decyzje: kim chce byé, co chce robié¢
w zyciu? Odpowiedz na te pytania jest niezwykle
trudna, jesli w ogole mozliwa w tym burzliwym
okresie.

Najnowsze badania neurobiologéw potwierdza-
ja, ze nastolatkom trudno wybiera¢ i podejmowac
decyzje, poniewaz ich struktury w moézgu odpo-
wiedzialne za podejmowanie decyzji sa jeszcze
niedojrzate. Okazuje sie, ze moézg osiaga pelna
dojrzaloé¢ w wieku okolo 25 lat. Jako ostatnia doj-
rzewa kora przedczolowa, gdzie znajduja sie takie
zdolnosci, jak:

* planowanie

* ustalanie priorytetéw

* zbieranie informacji

* poskramianie impulséw

* rozwazanie konsekwencji swoich czynow.

Reasumujac, ten obszar moézgu, ktéry jest od-
powiedzialny za planowanie i poczucie odpowie-
dzialnosci, jeszcze sie u nastolatkéw nie rozwinat.
Trudno im wiec podejmowac dojrzale decyzje
dotyczace swojej przysztosci. To dlatego uczniom
gimnazjum sprawia trudno$¢ udzielenie odpo-
wiedzi na pytanie dotyczace ich planéw na przy-

sztos¢. Nie wiedza jeszcze, kim chca by¢ i co chca
robi¢ w zyciu, trudno im wyobrazi¢ sobie ich sa-
mych za 5-10 lat. Dla nich, zgodnie z etapem roz-
wojowym, liczy sie dzien dzisiejszy i jutrzejszy,
reszta to odlegla przysztosé, jeszcze niedostepna
dla nastolatkow.

Mtodziez w tym okresie ma inne wazne zadania
rozwojowe, takie jak:

* dojrzewanie plciowe - akceptacja obrazu sie-
bie, radzenie sobie ze zmianami, ktére zacho-
dza w sferze psychicznej, w tym akceptacja
wlasnej plciowosci;

* rozwijajace sie poczucie autonomii - to dlate-
go nie chca stuchaé ani robi¢ tego, co im mo-
wig doroslj;

* odkrywanie swojej tozsamosci - poszukiwa-
nie odpowiedzi na pytanie: kim jestem? czas
odkrywania siebie i zwigzany z tym nadmier-
ny krytycyzm w stosunku do siebie i $wiata;

* rozwijanie i budowanie relacji interpersonal-
nych - z rowiesnikami, ale i z dorostymi;

* poradzenie sobie ze wzmozong emocjonalno-
§cig i wybuchowoscig, ktére utrudniaja podej-
mowanie waznych decyzji zyciowych.

Do przezywanych trudnosci wynikajacych z na-
turalnego rozwoju dochodza jeszcze wyzwania
zwigzane z wyborem szkoty i zawodu. Mlodziez
jest niejako zmuszona, zeby odpowiedzie¢ sobie
na nielatwe pytania: Kim jestem, choé¢ ciaggle sie
zmieniam? Do czego sie nadaje? Co mam robié
dalej? Jak wykorzystam swoje zdolnosci (pod wa-
runkiem, ze wierze w ich posiadanie)?
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Na trudnosci w podjeciu decyzji
wplywaja dodatkowo:

* lek i napiecie emocjonalne
zwigzane z opuszczeniem
znanej szkoty, lek
przed nieznanym;

* zmienne (nie tylko w tym
okresie) zainteresowania;

* brak rzetelnej informacji
o rynku pracy, zawodach,
przeciwskazaniach zdrowot-
nych;

* bezradnosc i lek — Nawet,
jesli dostane prace, to nie bedg
mial zagwarantowanej godziwej
pensji.

Oto dlaczego uczniom gimna-
zjum sprawia trudno$é udzielenie
konkretnej odpowiedzi na pyta-
nie dotyczace ich planéw na przy-
szlos¢. Oto dlaczego odsuwaja
moment podjecia decyzji na ostat-
nig chwile, do czasu, kiedy - przy-
parci do muru terminami rekruta-
cji - musza juz zdecydowac.

Kazdy nauczyciel-doradca za-
wodowy powinien pamieta¢,
ze mlodziez w tym tak trudnym
dla siebie okresie potrzebuje ma-
drych, odwaznych i cierpliwych
dorostych, ktérzy beda wspieraé
i towarzyszyé w podejmowaniu
decyzji edukacyjno-zawodowych.

[

Marzena Jasiniska
- doradca zawo-
dowy w Poradni

= Psychologiczno-
e Pedagogicznej
w Sopocie oraz

doradca ds. wy-
chowania w Sopockim Osrod-
ku doskonalenia Nauczycieli;
dyplomowany coach; rekomen-
dowany trener Polskiego Towa-
rzystwa Psychologicznego; pra-
cuje z mlodziezg, nauczycielami
i rodzicami w obszarze doradz-
twa edukacyjno-zawodowego,
prowadzac poradnictwo indy-
widualne oraz grupowe

Technik hotelarstwa

— szkota...

i co dalej?

Beata Stolz,
specjalista ds. szkolnictwa zawodowego
Zbigniew Pancer,
nauczyciel konsultant ds. wspomagania pracy szkot
oraz przedmiotéw zawodowych,
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

We wszystkich dokumentach zwigzanych ze strategig
rozwoju wojewodztwa pomorskiego szeroko rozumiana
turystyka jest zawsze wymieniana jako jedna z branz
kluczowych. Jest to zwigzane nie tylko z atrakcyjnym,
nadmorskim potozeniem naszego regionu. Wptyw majq
tez: urokliwe kaszubskie lasy i jeziora oraz morenowy
krajobraz, dalsza i blizsza, bardzo skomplikowana
historia Gdanska i calego Pomorza oraz spora liczby
zabytkow w catym wojewodztwie. Dodatkowym
magnesem $ciggajacym do Gdanska turystow jest legenda
Solidarnosci. Porty morskie w Gdansku i w Gdyni, lotnisko
W Rebiechowie, a takze nareszcie prawie doskonate
potaczenia drogowe i kolejowe z resztg kraju
oraz zachodniq i potudniowq Europg stanowia dodatkowe
zalety naszego regionu.

szystkie turystyczne atuty
wojewddztwa pomorskie-
go juz dawno dostrzegli
inwestorzy branzy hotelarskiej.
Od dluzszego czasu na Pomorzu
otwierane sa nowe hotele i pensjo-

==

naty - szczegélnie wyraznie dalo
sie to zauwazy¢ przed odbywaja-
cymi sie w Gdansku rozgrywkami
EURO2012, a dodatkowg reklame
zapewnily Pomorzu czolowe dru-
zyny europejskie, majace swoje

Fot. A. Kleczkowski
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bazy w kilku lokalizacjach na terenie naszego woje-
wodztwa.

Kazdy hotel, pensjonat, dom wycieczkowy, sanato-
rium czy camping potrzebuje wykwalifikowanych pra-
cownikéw. Wieksze obiekty i hotele wielogwiazdkowe
zatrudniajg liczny personel do zapewnienia okreslo-
nego standardu ustug. Kadra zatrudniana w hotelach
i innych obiektach oferujacych turystom miejsca noc-
legowe powinna sktada¢ sie gtéwnie z absolwentéw
szkot ksztalcacych w zawodzie technik hotelarstwa.
W kazdym powiecie naszego wojewddztwa, z wyjat-
kiem powiatu nowodworskiego, jest co najmniej jed-
na szkota ksztalcaca na tym kierunku. W Gdansku,
Stupsku i powiecie tczewskim mamy po dwie szkoty,
a w powiecie puckim - trzy. Szkoty ksztalcace w za-
wodzie technik hotelarstwa nigdy nie mialy wiekszego
problemu z naborem do klas pierwszych, nie zmienia
sie to nawet podczas trwajacego juz od kilku lat nizu
demograficznego.

W dalszej czesci tekstu przedstawione zostang wy-
brane dane statystyczne oraz inne istotne informacje
dotyczace omawianego kierunku ksztalcenia, w tym
zwigzane z losami absolwentéw klas hotelarskich.

Debrzno

Ze wzgledu na to, ze niektére najnowsze dostepne
dane pochodzg z roku 2013, w celu lepszego poréwna-
nia wykorzystano informacje o szkofach ksztalcgcych
w zawodzie technik hotelarstwa dotyczace 2013 r.

W roku szkolnym 2012/2013 do Pomorskich szkél
zawodowych uczeszczalo lacznie 63 013 uczniéw,
w tym 30 619 osoéb (49,1%) to uczniowie technikéw.
W zawodzie technik hotelarstwa w 24 szkolach wo-
jewodztwa pomorskiego nauke pobieralo 1acznie
2309 ucznidw, czyli 7,5% wszystkich uczniéw techni-
kéw. Na rysunku nr 1 przedstawiono liczbe uczniow
w zawodzie technik hotelarstwa w poszczegélnych
szkotach naszego regionu.

W wojewoddztwie pomorskim najwieksza baza
hotelowa dysponuje Tréjmiasto, gdzie znajduja sie
najbardziej znane wielogwiazdkowe hotele, stad
tez az 4 szkoly z tego obszaru ksztalcgce w zawodzie
technika hotelarstwa. W niniejszym artykule opisze-
my trzy wybrane szkoly z Tréjmiasta oraz trzy szkoty
z innych powiatéw naszego regionu.

W Gdansku glowna szkola ksztalcaca na potrze-
by branzy hotelarskiej jest Zesp6t Szkét Gastrono-
miczno-Hotelarskich. Szkola uczy w tym zawodzie
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Rys. 1. Technik hotelarstwa - liczba uczniow w pomorskich szkotach w 2013 r.
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od 1993 roku. Ostatnio ZSGH opuscilo 47 absolwen-
tow, a zdawalnos¢ egzaminéw wyniosta 86,05%.
Szkola posiada odpowiednie wyposazenie wymagane
przez Okregowa Komisje Egzaminacyjna, systematycz-
nie tez dostosowuje baze do standardéw KOWEZiU.

Zawéd technik hotelarstwa jest tez od 1998 roku
w ofercie Zespolu Szkét Morskich w Gdansku.
Do tej pory szkole opuscito 579 absolwentéw w tym
zawodzie, ostatnia grupa to 25 oséb, z ktérych 78,3%
zdalo koncowe egzaminy zawodowe. W szkole od-
byl sie tez, po raz pierwszy, egzamin kwalifikacji
T.11 Planowanie i realizacja ustug w recepcji, ktéry zda-
to 53,85% przystepujacych do niego uczniéw. Szkola
posiada odpowiednia baze, m. in. pracownie hote-
larska z catkowicie wyposazong recepcja i pokojem
hotelowym odpowiadajacym standardom hotelu
3-gwiazdkowego, a takze pracownie obstugi konsu-
menta oraz pracownie komputerowa.

Obie omawiane gdanskie szkoty bez problemu orga-
nizuja praktyki zawodowe dla swoich uczniéw. Zespoét
Szkot Gastronomiczno-Hotelarskich - az w 37 obiek-
tach, Zespo6t Szkot Morskich - w 8 hotelach Gdariska
i Sopotu. Dla uczniéw, ktérzy w trakcie nauki odbe-
da dodatkowe specjalistyczne kursy bezpieczenstwa,
zgodne z wymogami konwencji STCW, Zespot Szkot
Morskich organizuje praktyki w dziale hotelowym
na promach morskich. Obie szkoly prowadza takze
zajecia praktyczne w hotelach i organizuja wycieczki
przedmiotowe do réznych typéw hoteli w celu prak-
tycznego poréwnania ustug hotelarskich w obiektach
o odmiennych standardach. W obu szkotach skutecz-
nie kontrolowana jest jakos$¢ szkolenia praktycznego,
m.in. dzieki mozliwosci wyrazania przez uczniow
opinii o praktyce w specjalnie opracowanej ankiecie.
Szkoly wspétpracuja z uczelniami w Gdansku (Wyz-
sza Szkota Turystyki i Hotelarstwa, Wyzsza Szkota
Bankowa) oraz z pracodawcami - gléwnie w zakresie
organizacji i oceny praktyk uczniowskich.

W Sopocie zawdd technika hotelarstwa naucza-
ny jest od 2006 roku w Zespole Szkét Handlowych.
Szkote opuscito ostatnio 25 absolwentéw, z ktérych
az 90% uzyskalo pozytywne wyniki egzaminéw
potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe. Mliod-
si uczniowie szkoly przystepowali jako pierwsi
do egzaminéw zawodowych wg nowej formuly;
zdato 60% oséb. Szkolne pracownie, w ktérych pro-
wadzone sa zajecia praktyczne, zostaly wyposazone
zgodnie z rekomendacja KOWEZIU. Tak jak w przy-
padku innych szkét tego typu z terenu Gdariska,
uczniowie ZSH odbywaja praktyki we wszystkich
renomowanych hotelach tréjmiejskich oraz uczest-
niczg w wycieczkach przedmiotowych, podczas
ktérych zapoznaja sie z praca w hotelach o réznym
standardzie.

Tréjmiejskie szkoly wskazuja podobne proble-
my ksztalcenia w zawodzie technik hotelarstwa, sa
to przede wszystkim:

* brak mozliwosci podziatu klasy na grupy do 15

0s6b (zalecenia KOWEZiU);

* brak mozliwosci stalego dostepu do specjalistycz-
nego oprogramowania uzywanego przez hotele;

* komplikacje w realizacji programu przez calo-
roczna organizacje egzaminéw zewnetrznych;

* brak podrecznikéw i/lub zeszytow cEwiczen
przydatnych do przygotowania uczniéw do eg-
zaminéw na poszczegélne kwalifikacje.

Technika w Troéjmieécie s3 w lepszej sytuacji
niz szkoty w innych powiatach, gdzie uczniowie i na-
uczyciele nie maja tak tatwego dostepu do znanych
hoteli i wyzszych uczelni. Dlatego tez dla poréw-
nania zbadaliSmy sytuacje w kilku szkotach spoza
aglomeracji tréjmiejskiej. Wybraliémy Zespot Szkot
Ponadgimnazjalnych w Somoninie, mieszczacy sie
pomiedzy dwoma stolicami Kaszub, a takze bardziej
oddalone od Tréjmiasta: Technikum nr 2 w Zespole
Szkoél Ponadgimnazjalnych w Kwidzynie i Techni-
kum nr 2 w Barlewiczkach k. Sztumu.

Najdtuzej z omawianych szkét - od 1999 roku
- kierunek technik hotelarstwa istnieje w Somoni-
nie. W Kwidzynie pierwsza klasa w tym zawodzie
rozpoczeta nauke w 2005 roku, a w Barlewiczkach
- dopiero w roku 2009. Szkote w Somoninie opusci-
fa najwieksza grupa absolwentéw w tym zawodzie
- 342 osoby. We wszystkich omawianych szkotach
egzaminy zawodowe wypadaja bardzo dobrze,
zdawalnos¢ przekracza wyniki érednie dla woje-
woédztwa (Barlewiczki: 71,24%, Somonino: 81,8%,
Kwidzyn: 100%). Szkota w Barlewiczkach posiada
tylko namiastke wyposazenia niezbednego do re-
alizacji podstawy programowej, natomiast technika
w Kwidzynie i Somoninie dysponuja odpowiednimi
pracowniami specjalistycznymi, ktére sa ciggle mo-
dernizowane (brakuje w nich pewnych elementéw
zalecanych przez KOWEZiU). Szkoly organizuja
praktyki zawodowe, jednak z powodu znacznej od-
leglosci od aglomeracji maja klopot z umieszczaniem
uczniow w duzych, wielogwiazdkowych hotelach,
jakich brak w srodowisku lokalnym. Koniecznosé
dojazdu do Tréjmiasta wigzataby sie ze zbyt duzymi
kosztami finansowymi dla uczniéw. Rozwigzaniem
dla tych szkot sa organizowane wycieczki szkolenio-
we i indywidualne praktyki zagraniczne.

Szkoly hotelarskie rywalizujg miedzy sobg podczas
konkursu Mistrz wiedzy hotelarskiej, organizowanego
od wielu lat w Stupsku, a takze w innych podobnych
przedsiewzieciach. Technika spoza Tréjmiasta tak-
ze wspoblpracuja ze szkotami wyzszymi - uczniowie
biora udzial w warsztatach edukacyjnych i specjal-
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nych wykladach organizowanych przez uczelnie.
W technikach spoza metropolii wystepuja podobne
problemy w ksztalceniu zawodowym, jakie zglaszaja
szkoly z terenu Tréjmiasta.

Absolwenci w zawodzie technik hotelarstwa, kto-
rzy maja zdany egzamin maturalny, moga kontynu-
owac nauke na uczelni, wielu z nich poszerza swoja
wiedze zawodowa na kierunku turystyka i rekreacja.

W wojew6dztwie pomorskim w roku 2013 dziala-
o ogoélem 27 szkot wyzszych (w tym 18 niepublicz-
nych), a takze 9 jednostek zamiejscowych szkét wyz-
szych spoza naszego regionu. Az 7 wyzszych uczelni
(4 w Gdansku, 2 w Stupsku i 1 w Sopocie) prowa-
dzito kierunek turystyka i rekreacja. Przyjely one
na pierwszy rok studiéw:

* 702 osoby w Gdansku (Akademia Wychowania
Fizycznego i Sportu - 333; Wyzsza Szkota Tury-
styki i Hotelarstwa - 200; Wyzsza Szkota Banko-
wa - 154)

* 25 0s6b w Sopocie

* 38 0s6b w Stupsku.

Wyzsze uczelnie w woj. pomorskim opuscilo
w roku 2013 Iacznie 27 503 absolwentéw. Najwiecej
0sob ukonczylo kierunek pedagogika (3604), zarza-
dzanie, administracja, finanse i rachunkowos¢, a tak-
ze turystyka i rekreacja (1121).

Wszyscy absolwenci szkét wyzszych i ci z absol-
wentéw technikéw, ktérzy nie rozpoczeli studiow
stacjonarnych lub nie wyjechali zagranice, sa po-
tencjalnymi pracownikami. Najlepiej byloby, gdyby
mogli znalez¢ zatrudnienie zgodne z ukonczonym
kierunkiem. Dane Wojewédzkiego Urzedu Pracy

pokazuja, ze az 117 (nieco ponad 10%) absolwen-
tow kierunku turystyka i rekreacja zarejestrowato
sie w WUP jako bezrobotni. W sektorze (sekcji) dzia-
talnosci zwiazanej z zakwaterowaniem i ustugami
gastronomicznymi zatrudnionych bylo na dzien
31.12.2013 r. tacznie 15 362 osoby, a w calym 2013
roku w tej sekcji utworzono Iacznie 2 000 nowych
miejsc pracy. Na dzierh 31.12.2013 r. liczba wolnych
miejsc pracy w zawodzie technik hotelarstwa zgto-
szonych do Powiatowego Urzedu Pracy wyniosta
1 (liczba wolnych miejsc pracy w calym sektorze
dziatalnos¢ zwigzana z zakwaterowaniem i ustuga-
mi gastronomicznymi w tym okresie wyniosta 71),
za$ liczba bezrobotnych zarejestrowanych w woje-
woédztwie w zawodzie technik hotelarstwa wynio-
sta 723 osoby. Dla poréwnania w roku 2013 Iaczna
liczba absolwentéw w zawodzie technik hotelarstwa
wyniosta 714 os6b (89% przystapilo do egzaminu za-
wodowego, zdato 84%; 84% przystapilo do matury,
zdato 53%).

Wedlug najnowszych danych Wojewddzkie-
go Urzedu Pracy w Gdansku, w I péiroczu 2014 r.
w wojewoddztwie pomorskim zarejestrowalo sie 299
0s6b jako bezrobotni technicy hotelarstwa, z czego
najwiecej w powiecie puckim (43 osoby) i kartuskim
(33 osoby).

Rejestrujacy sie bezrobotni oraz wolne miejsca pracy
i miejsca aktywizacji zawodowej zgtaszane do powiatowych
urzedow pracy wojewodztwa pomorskiego w zawodzie
TECHNIK HOTELARSTWA (422402)

Bezrobotni  Wolne miej- Wskaznik
sca pracy intensywnosci
i miejsca nadwyzki/deficy-

aktywizacji ti zawodu
zawodowej

2011 667 2 0,0030

2012 666 2 0,0030

2013 723 1 0,0014

I pét. 2014 299 2 0,0067

Zrédto: mz.praca.gov.pl

Dane zwigzane z sytuacja na rynku pracy i z opinia
na temat wspoélpracy ze szkolami mozna skonfronto-
wac z oceng pracownikéw branzy hotelarskiej. Po-
niewaz wiele szkét podalo, ze uczniowie odbywaja
praktyki w gdanskim hotelu , Hilton”, poprosiliémy
o komentarz dyrekcje tej placowki.

Pani Magdalena Mucha, Dyrektor Generalny hotelu
Hilton w Gdansku, nie byta zaskoczona przytoczony-
mi liczbami, ale interpretowata je w odmienny sposéb:
hotel ma problemy ze znalezieniem dobrych pracow-
nikéw, ktérych chyba przeraza mit wysokich stan-
dardéw stosowanych w sieciowym, 5-gwiazdkowym
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hotelu. W Hiltonie praktyki odby-
waja uczniowie ze szkét z Gdan-
ska, Somonina, Tczewa i Gdyni,
a takze studenci. Zainteresowanie
zawodem zalezy nie od szkoly,
ale od charakteru i motywacji sa-
mego ucznia; szczegblnie wyraznie
widac to zjawisko przy poréwnania
0s0b z matych miejscowosci z mio-
dym ludZmi z Tréjmiasta. Widac
tez wyraznie, ze uczniowie techni-
kow chetniej angazuja sie w typowe
aktywnosci hotelarskie, studenci
natomiast wolg pracowaé¢ umysto-
wo, koncepcyjnie. Dyrekcja hotelu
chwali wspélprace ze szkolnymi
kierownikami praktyk, ktérzy po-
magaja w nadzorze praktyk i w eg-
zaminach. Personel hotelu obser-
wuje praktykantéw i zdarza sie,
Ze s oni pozniej zatrudniani. W ho-
telu sa pozadani réwniez pracow-
nicy innych profesji, np. kucharze,
u ktérych pozadane jest doswiad-
czenie i odpowiednie umiejetnosci,
czy pokojowe, ktére powinny wy-
kazywac¢ sie checia do dokladnej
pracy. Jednak po zachowaniu i po-
dejsciu do pracy wyraznie widad,
Ze nie wszyscy uczniowie trafnie
wybrali zawdd, ze przed podjeciem
nauki w zawodzie technik hote-
larstwa nie mieli rozeznania w za-
kresie obowigzkéw pracownikéow
hotelu. Na koniec rozméwczyni
przyznala, ze sama tez jest absol-
wentkg technikum w zawodzie
technik hotelarstwa i ze z jej ponad
30-osobowej klasy obecnie w zawo-
dzie pracuje jeszcze tylko jedna ko-

lezanka...
n

W artykule wykorzystano dane z nastepujacych
zrodet:

« Bezrobotni absolwenci szkét wyzszych w woje-
wodztwie pomorskim w 2013 roku, Wojewodzki
Urzad Pracy w Gdarnisku, Urzad Statystyczny
w Gdansku, Gdansk 2014

« Monitoring zawodow deficytowych i nadwyzko-
wych w wojewddztwie pomorskim. Raport 2013,
Wojewddzki Urzad Pracy w Gdarisku
«informacje przekazane przez omawiane
szkoty

«informacje przekazane przez Wojewodzki
Urzad Pracy w Gdansku

« baza Systemu Informacji Oswiatowej

EDUKACJA POMORSKA

Rok Matematyki
na Pomorzu

Kamila Ochedzan,
specjalista CEN ds. informacji pedagogicznej
i promogji

21 stycznia 2015 r., w Auli Biblioteki Gtownej
Uniwersytetu Gdanskiego, odbyta sie uroczysta
Inauguracja Roku Matematyki na Pomorzu.

potkanie rozpoczela konferencja prasowa z udziatem rektoréow
pomorskich uczelni oraz marszalka wojewddztwa pomorskie-
go. W trakcie konferencji gtos zabral marszatek Mieczystaw Struk
oraz rektorzy szkot wyzszych, ktérzy apelowali o przelamanie myslenia
o matematyce jako dziedzinie nieprzystepnej i trudnej. Adam Krawiec,
dyrektor Departamentu Edukacji i Sportu UMWP, zaprezentowal wy-
brane dzialania, ktére beda realizowane w ciggu roku. Wyklad inau-
guracyjny pt. Wszechobecna matematyka wygtosil dr Zdzistaw Pogoda
z Uniwersytetu Jagielloriskiego.
W czasie oficjalnej Inauguracji odbywat sie réwnoczesnie happening
matematyczny, w ktérym uczestniczyly przedszkolaki, uczniowie, mto-
dziez oraz dorosli. Uczestniczyli oni w zabawach i eksperymentach

Fot. B. Kwasniewska

Uczniowie trdjmiejskuch szkét licznie przybyli na inauguracje Roku Matematyki na Pomorzu
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prezentujacych rézne oblicza
matematyki. Sposréd atrakcji
warto wymieni¢ ogrédek ma-
tematyczny dla najmiodszych
przygotowany przez Politech-
nike Gdanska, pokazy robotéw
zorganizowane przez studen-
tow informatyki Uniwersytetu
Gdanskiego oraz eksperymenty
prezentowane przy stoisku Edu-
Fun. Réwniez szkoly przygoto-
waly swoje stoiska propagujace
matematyke poprzez zabawe.

W dziatania w ramach Roku
Matematyki na Pomorzu jest

zaangazowanych wiele o0sob,
instytucji, placéwek, uczelni,
przedsigbiorstw i  organiza-

¢ji pozarzadowych, a chetnych
do wspodtpracy na pewno jesz-
cze przybedzie. Rok Matematy-
ki na Pomorzu bedzie obfitowatl
w  wydarzenia, ktére pokaza,
jak wazna i ciekawa jest mate-
matyka oraz ile ma zastosowarn.
Wsréd zaplanowanych dziatan
mamy m.in. Pomorska Noc Ma-
tematykow, wyklady popularno-
naukowe, warsztaty, konkursy
(od plastycznych po kulinarne),
pokazy filmowe oraz IV Semi-
narium , Bez matematyki kariery
nie zrobisz”. Dziatania sa syste-
matycznie wzbogacane o nowe
propozycje, zglaszane przez ko-
lejne osoby i instytucje, pragnace
wlaczyé sie do wspoéttworzenia
Roku Matematyki na Pomorzu.

Koordynatoreminicjatywy Rok
Matematyki na Pomorzu jest Ur-
szula Kornas-Krzyzykowska, na-
uczyciel konsultant ds. naucza-
nia kreatywnego oraz edukacji
matematycznej IV etapu.

Wiecej informacji znajdg Pan-
stwo na stronie internetowe;:
www.rokmatematyki.pomor-
skie.eu .

Wszyscy jestesmy
matematykami

Z uczestnikami Inauguracji Roku Matematyki na Pomorzu rozmawia-
ly: Joanna Aleksandrowicz oraz Kamila Ochedzan, specjalisci CEN

K.O: Dlaczego matematyka jest
potrzebna w zyciu?

dr Zdzistaw Pogoda, Uniwersytet
Jagielloniski: Matematyka poma-
ga zrozumieé¢ Swiat, wprowadza
pewien porzadek, uczy logicznego
my$lenia, wyciggania wnioskéw
z danych. Korzystamy z matematy-
ki, nagrywajac te wypowiedz. Ma-
tematyka jest wszedzie, ingeruje
W nasze zycie.

prof. dr hab. Marek Bednarczyk,
Polsko-Japonska Akademia Tech-
nik Komputerowych: Kazdemu
inteligentnemu czlowiekowi po-
trzebne sa dwie rzeczy: umiejet-
noé¢ liczenia i umiejetno$¢ dobrego
wyslawiania sie. Dlatego nie wi-
dze konfliktu pomiedzy naukami
humanistycznymi a matematycz-
no-przyrodniczymi. Dobry mate-
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Dr Zdzistaw Pogoda, Uniwersytet
Jagiellonski

Fot. B. Kwasniewska

matyk czy informatyk bez umiejet-
noéci sprawnego komunikowania
sie z ludZmi, dla ktérych ma wyko-
nywac swoja prace, nie jest dobrym
matematykiem czy informatykiem.
Brak umiejetnosci miekkich w za-
sadzie moze wykluczy¢ go z rynku.
To samo dotyczy osob, ktére wy-
bieraja wyksztalcenie humanistycz-
ne: nie rozumiem oséb znanych,
ktére twierdza, ze bycie humanista
usprawiedliwia ich niewiedze ma-
tematyczng - to pewnego rodzaju
kalectwo.

Dawid Kubacki, Centrum Eduka-
cji i Zabawy EduFun: Matematy-
ka jest nieodzownym elementem
zycia i pojawia sie w wielu sytu-
acjach. Ludzie sa przyzwyczajeni,
ze z niej korzystajg, nie majac ta-
kiej $wiadomosci. Proste réwna-

Dawid Kubacki, Centrum Edukacji
i Zabawy EduFun

Fot. B. Kwasniewska
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Fot. B. Kwasniewska

Krystyna Redlicka, koordynator
Lokalnego Centrum Nauczania
Kreatywnego w Wejherowie

sytet Gdanski

nia arytmetyczne, obliczenia kredytéw czy budze-

Dr Jan Stanistaw Lipinski, Uniwer-
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Prof. Grazyna Kwiecinska, Akademia
Pomorska

Na co dzieni staram si¢ rozwija¢ w dzieciach te wie-

tu domowego, to elementy matematyki. Sq one tak dze poprzez zabawe, inwestuje takze w dodatkowe
naturalne, ze ludzie czesto chwalg sie: Stabo znam pomoce, materialy, ¢wiczenia i gry.

matematyke, a udalo mi sig przejs¢
przez system edukacji. Trzeba poka-
zywaé to, ze matematyka przeja-

Czym jest

Pawel Zachariasz, uczen XXIV Li-
ceum Ogoblnoksztalcacego w Gdan-
sku: Matematyka jest potrzebna lu-

wia sie wszedzie. Nie nalezy sie jej
ba¢, nie nalezy nig straszy¢. Kiedy
pokazujemy uczniom np. réwna-
nie kwadratowe, nie wystarczy
samo wyjasnienie, czym ono jest
- najwazniejsze to uswiadomic,
co ono daje. Metody komputerowe
sg takze bardzo istotne: pokazujmy
rozwigzania inzynieryjne czy mo-
delowanie, prezentujmy, ze za ma-
tematyka kryje sie swiat.
nauczycielka (anonimowo): Mate-
matyka potrzebna jest do wszyst-
kiego, jesli chodzi o uczniéow
- na kazdym przedmiocie.

matematyka?

(wypowiedzi uczniow Szkoty
Podstawowej nr 11 w Gdarisku)

Matematyka to rozne cyferki.

Natalia
Dla mnie matematyka to nauka,
ktorq musze przyswajacé.

Wiktor
Matematyka to taki przedmiot,
ktory jest potrzebny do codzien-
nosci. Ola
To nauka, ktéra jest potrzebna

do zycia. Dawid

dziom, zeby jako$ uzasadni¢ pewne
aspekty rzeczywistosci, aby przed-
stawi¢ je w zrozumialy sposoéb. Je-
sli np. widzimy, ze co$ sie porusza
czy spada, potrzebujemy wzoréw,
zeby to zjawisko wyjasni¢. W wte-
dy pomaga nam matematyka. We-
dlug mnie matematyka jest uzupel-
nieniem fizyki.

JJA.,, K.O. Jak motywowaé
do uczenia si¢ matematyki?

prof. Jan Stanistaw Lipinski, Uni-
wersytet Gdanski: Matematyki na-
lezy sie uczy¢, kiedy jest potrzeb-
na. Motywacja powinna wynikaé

Krystyna Grabowska, nauczycielka matematyki
z Gimnazjum nr 1 w Gdansku: Oczywiscie, nikt
sobie bez niej nie poradzi. Nawet jesli kto$ korzysta
z uslug ksiegowej. W zyciu codziennym musimy so-
bie radzi¢ z matematycznymi problemami na wielu
plaszczyznach.

rodzic ucznia (anonimowo): Od najmiodszych lat
dzieci mysla, liczg, dostaja kieszonkowe, planuja.

z tego, ze matematyka ulatwia dalsza dzialalnosc¢
zyciowa, zawodowa, wychowawczg, dlatego nalezy
bawi¢ sie z dzie¢mi w gry matematyczne, kreélenia
itp. Przeciez z matematyka spotykamy sie na kaz-
dym kroku.

dr Zdzistaw Pogoda: Kompetentni, dobrze przy-
gotowani nauczyciele to bardzo wazna kwestia.
W szkotach podstawowych i w gimnazjach poto-

Al

Fot. B. Kwasniewska
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wa nauczycieli matematyki to osoby przyuczone
do zawodu - nie chodzi mi o znajomo$¢ wyzszej
matematyki, ale o fakt, ze nie s3 to ludzie $wiado-
mi matematyki, przygotowani do jej nauczania.
W kwestii edukacji wczesnoszkolnej: nie wiem,
jak tojest mozliwe, ze bez elementarnego przygotowa-
niamatematycznegotegoprzedmiotumozeuczycktos,
kto na przyklad nie lubi matematyki. A czesto jest
tak, ze na tego typu studiach studenci nie sa wia-

swojej drogi, poszerza¢ horyzonty tak, aby nie ogra-
nicza¢ si¢ do suchego przekazywania przykladow
i rozwigzan. Poza tym nie pokazuje sie, co moze by¢
nierozwigzywalne - w szkole tego mi brakowato,
a nalezy uéwiadamiaé, ze takie zagadnienia takze
istnieja (na przyklad problem trzech ciat).

Rok Matematyki na Pomorzu to wartosciowe
przedsiewziecie, obfitujagce w wiele ciekawych wy-
darzen, ale nalezy pamieta¢ takze o tym, co z tego

Sciwie przygotowani do uczenia
podstaw matematyki. Nauczyciel
powinien by¢ fachowcem wielo-
stronnym, a tego si¢ nie docenia.
Wazne jest, kto i jak przygotowu-
je nauczycieli do uczenia mate-
matyki, czy jest w stanie pokazac
jej piekno, a nie trudnos¢. Jesli
zrobi to niewtasciwie, bedzie tak,
jak moéwil George Polya: najpierw
sami uczymy sie nienawidzi¢ ma-
tematyki, a potem - uczymy in-
nych nienawidzi¢ matematyki.

prof. Grazyna Kwieciiska, Aka-
demia Pomorska: Najpierw nie
zrazaé, nie robi¢ zbyt wielu rze-
czy naraz, zbyt trudnych; caly
czas mie¢ kontakt z uczniem,
tak aby czuwa¢ nad tym, czy to,
co mu przekazuje, rzeczywiscie
do niego dociera. Jezeli nie, wtedy
uczen zacznie uczy¢ si¢ na pamiegc.
Dawid Kubacki: Poszerzylbym
zadane pytanie o to, jak nale-
zy motywowaé¢ do uczenia sie
w ogoéle. Dzieci nie trzeba mo-
tywowaé¢ do zdobywania wie-
dzy - kiedy sa mate, chca samo-
dzielnie poznawac¢ $wiat. Nalezy
znalez¢ taki sposéb, aby chciaty
kontynuowac¢ uczenie sig, a che¢
do poznawania $wiata nie za-
nikala w momencie, kiedy ida

Czy matematyka jest
potrzebna w zyciu?

(wypowiedzi uczniow Szkoty
Podstawowej nr 11 w Gdarisku)

Jezeli chce co$ kupié, to potrzebuje
matematyki, bo moge podzielié,

¢ i zaplacit
pomnozyé i zaptacié Ol

Tak, bo jesli chce policzyé, ile mam

ztotych, to musze zna¢ liczby.
Natalia

Matematyka jest potrzebna

do wszystkiego, na przyktad

do odczytania godziny, policzenia

cukierkow czy ile mamy

za cos zaptacié. Bez matematyki

stabo bysmy sobie radzili. Patrycja

Do gotowania: bez matematyki

nie wiedziatabym, ile cos wazy

albo ile ma litrow.
Sandra

Matematyka jest potrzebna

do dobrego wyksztatcenia i pracy.
Dawid

Matematyka potrzebna jest

na sprawdzianach oraz do liczenia

optat. Bez matematyki nie umieli-

bysmy policzyd, ile mamy lat.
Oliwia

wyniknie. Jak bedziemy konty-
nuowa¢ w kolejnych latach to,
co teraz wypracujemy? Jak Rok
Matematyki przetozy sie na funk-
cjonowanie szkol, np. wypraco-
wanie programéw, ktére beda
mogly by¢ stosowane przez wiele
lat?

prof. dr hab. Marek Bednarczyk:
Jak w innych dziedzinach, to kwe-
stia relacji mistrz - uczen. W tej
chwili jest duzo fatwiej - w intre-
necie mamy wiele materiatéw po-
mocniczych, problemem jest nie
»jak”, ale ,ktére wybrac¢”. W Pol-
sce zaczynaja kietkowaé rézne,
idgce w rozmaite strony, pomy-
sty edukacyjne. Sa to m.in. pro-
pozycje oparte o idee szkoly de-
mokratycznej, w ktérej uczniowie
wybieraja, czego chca sie uczyd.
Albo tez takie, w ktérych inicja-
torzy staraja sie mysle¢ w kate-
goriach: Przestanimy mtodych lu-
dzi nauczac i pozwolmy im samym
zdobywaé wiedzg, czyli zblizone
do modeli nauczania krajow an-
glosaskich, w ktérych wiele zajeé
edukacyjnych ma charakter pro-
jektéw. Wydaje mi sie, ze to naj-
lepsza metoda ksztalcenia mlo-
dych ludzi, po to zeby byli gotowi
na zmiane, w szczegc’)lnoéci przy

do szkoty. Im dtuzej dziecko jest w systemie eduka-
¢ji, tym trudniej jest mu znalez¢é motywacje do tego,
aby sie uczy¢. By¢é moze nalezaloby przekonfiguro-
wacé troche sposéb myslenia, o ocenach i realizacji
programéw nauczania. Zeby motywowaé, trzeba
zaciekawiaé, angazowad, pokazywaé zastosowania
i dawa¢ uczniowi poczucie, ze jest wazny. Swiat
dziata w grupach projektowych, trzeba ié¢ w te stro-
ne. Nie chodzi o to, zeby jeden kolega dostal dwoj-
ke, a drugi piatke, tylko o to, zeby razem mogli cos
stworzy¢. Nalezy caly czas poszukiwaé¢ nowych me-
tod, czesto zalezy to od nauczyciela - trzeba szukac

coraz wigkszej dynamice postepu cywilizacyjnego.
Osoby, ktére beda umialy szybko przystosowac sie
do zmian, rozumie¢ nowe trendy i uczy¢ sie, beda
bez problemu mogty funkcjonowaé¢ w szybko zmie-
niajgcej sie rzeczywistosci.

Miroslawa Tyburska, nauczycielka matematyki
w Gimnazjum nr 8 w Gdansku: Ja mam taka me-
tode, ze po prostu cierpliwie czekam. Pracuje, pra-
cuje i jeszcze raz pracuje. Daje szanse nieustannie,
pozwalam pisaé, poprawia¢ klaséwki, przychodzi¢
do odpowiedzi. Najstabszym uczniom przygotowuje
najprostsze zadania, zeby ich nie pograza¢, no i cze-
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kam cierpliwie, ze do trzeciej klasy polubig matema-
tyke i naucza sie¢ jej.

Krystyna Grabowska: W wieku trzynastu lat moz-
na pozwoli¢ uczniom liczy¢ na pienigdzach. Kazda
dziedzina czy rzecz wymagajaca stworzenia czego$
przez ucznia, nawet takiego, ktéry systematycznie
przerabia material, jest wyzwaniem. Nalezy pamie-
ta¢ o tym, zeby zadania szkolne jak najczesciej faczy¢
z przykladami z zycia codziennego. Poza tym, jako
wieloletni pedagog uwazam, ze wazne jest, aby stale
korzysta¢ z réznych form doskonalenia, by¢ na bie-
zaco, co tez robie. Ta kwestia jest szczeg6lnie istotna
w przypadku poczatkujacych nauczycieli.
nauczycielka: Nalezy pokazywaé¢ uczniom zwiazki
matematyki z zyciem codziennym.

Pawel Zachariasz: Do uczenia si¢ matematyki moty-
wuje ciekawos¢ i logiczne mysélenie oraz che¢ spraw-
dzenia swoich mozliwosci.

J.A., K.O.: Dlaczego ludzie moga ba¢ si¢ matematyki?
prof. Jan Stanistaw Lipiniski: W wielu srodowiskach,
w tym takze wérdd inteligencji, ludzi na stanowiskach,
czasami panuje przekonanie, Zze matematyka jest dzie-
dzing trudng, oraz ze nie przynosi zadnego wsty-
du nierozumienie jej poje¢. Ich zdaniem wystarczy,
aby pewne zagadnienia byly zrozumiate tylko dla wy-
branych, a zwykly czlowiek, nawet kulturalny, nie
musi mie¢ z nig wiele do czynienia. Taka osoba cho-
dzi do teatru, a nie widzi niczego nagannego w tym,
ze w szkole miala z matematyka trudnosci.

prof. Grazyna Kwiecifiska: Moim zdaniem mate-
matyka przybiera straszliwy obraz dlatego, ze chyba
od poczatku jest zle edukowana - za mato uwagi zwra-
camy na zrozumienie. Mozna by nawet uczy¢ mniej,
ale bardziej starac sig, aby uczniowie rozumieli te tre-
§ci, ktoére sa im przekazywane. Teraz wida¢, ze dzieci
ucza sie na pamieé, co obserwuje nawet u mlodziezy
akademickiej, a to nie sprawdza sie, jesli chodzi o wie-
dze matematyczna. Jeéli matematyka jest zrozumiata,
woweczas staje sie latwa, nie trzeba jej utrwala¢, powta-
rzaé, poniewaz to wiedza naturalna - to jest w eduka-
¢ji pominiete. Matematyka to przedmiot, ktérego trze-
ba sie uczy¢ inacze;j.

prof. dr hab. Marek Bednarczyk: Trudno powiedzie¢,
sa ludzie, ktérzy nie potrafig sie komunikowac¢ tadnie
w jezyku polskim czy innych jezykach; by¢ moze sa
osoby, dla ktérych matematyka moze stanowié¢ zbyt
trudng gre. W duzej mierze to kwestia nastawienia. Sa-
dze, ze pomocne beda ciekawie poprowadzone zajecia
matematyczne, ktére pokazuja, ze matematyka - tak
jak przez stulecia czy tysiaclecia - jest naukg wymy-
§long po to, zeby utatwia¢ zycie, nazywac rzeczywi-
ste problemy. Jesli to si¢ zrozumie i zacznie kierowaé
tego rodzaju przestankami przy nauczaniu matematy-
ki, to nie spotkamy sie przynajmniej z czescig reakgji

typu: wytqczam sig, bo nie rozumiem.

Mirostawa Tyburska: Uczniowie najczesciej nie ro-
zumieja matematyki albo myélg, ze bedzie to bardzo
trudny przedmiot. Czesto przychodza z informa-
cja: Moi rodzice nie byli dobrymi matematykami, a wiec
ja to odziedziczytem i tez nie umiem. Poza tym jest mato
czasu na ttumaczenie. Jezeli dziecko mysli wolniej, je-
zeli wolniej pracuje, to po prostu sie gubi. Wszelkiego
rodzaju dysfunkgje: dysleksja, klopoty z czytaniem itp.
stwarzaja najwazniejsze problemy. Kiedy uczniowie
rozwiazuja typowe przyklady, jest prosciej. Klopoty
pojawia sie w zadaniach z treécig - wynikaja one oczy-
wiScie z problemu z czytaniem ze rozumieniem tresci
i przekladaniem teorii na praktyczna matematyke.

K.O.: Obowiazkowa matura z matematyki to dobry
kierunek?

prof. Grazyna Kwiecifiska: Bardzo dobry. Swiat jest
matematyczny, czy nam sie to podoba, czy nie. Pew-
na wiedza matematyczna potrzebna jest kazdemu.
Nie moze by¢ tak, ze kto$ wchodzi do banku i podpi-
suje umowe, nie majac $wiadomosci, co oznacza kre-
dyt, procent itd. Matematyka to nie s tylko wzory
czy twierdzenia matematyczne, to logiczne my$lenie.

K.O.: Jak mozna przygotowaé ucznia do wejscia
w $§wiat matematyki na studiach wyzszych?

prof. Grazyna Kwiecifiska: W szkolach zwraca sie
uwage na testy, aby byly poprawnie napisane. Uczy-
my, jak je pisa¢, aby byly jak najlepiej rozwigzane.
Moment, w ktérym miodziez uczy si¢ matematy-
ki w sposéb zrozumialy zostal tu pominiety. Kiedy
rozmawiam ze studentami, stysze, ze nie beda uczy¢
sie gltupich regutek, a przeciez oni maja sie ich uczy¢,
bo to wiedza matematyczna. Ale musza tak opano-
wac treéci, aby wiedzieé, do czego one stuza, umiec
wycigga¢ wnioski. A z tym milodzi ludzie maja
problem. Czesto zdarza sie, ze cytujac nawet jakas
wlasnos¢ matematyczng, nie wiedza, do czego ona
stuzy. I to powinno by¢ wypracowywane na wcze-
$niejszych etapach edukacyjnych.

dr Zdzistaw Pogoda: Kiedy$ przejscie ze szkoly
na studia bylo bardziej tagodne, chociaz nietatwe,
bo wymagalo zmiany sposobu myslenia, dojrzalsze-
go podejscia do przedmiotu. Teraz nastgpito bardzo
duze rozwarstwienie. Szkola uczy po to, aby zatatwic¢
kompetencje, zda¢ egzaminy, natomiast nie przygoto-
wuje do studiow. Nowi studenci przychodza nieprzy-
gotowani, nawet nie merytorycznie, ale nie potrafia
notowag, stucha¢ wyktadéw. To nawyki przeniesio-
ne ze szkoly, w ktérej nauczyciel dyktowat notatke,
pisat na tablicy lub kazat przepisywa¢ z ksigzki. Stu-
dia polegaja na samodzielnym zdobywaniu wiedzy,
na zamitowaniu do niej. Zdarza mi sie obserwowacg,
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niestety, nawet wstret do wiedzy,
podejécie: zaku¢ - zda¢ - zapo-
mnie¢, a z matematyka tak sie nie
da, bo nalezy pamietaé¢, aby moc
z niej korzystaé. Na maturze mamy
tablice pomocowe. Rozumiem ide,
ktéra miata pozwoli¢ przypomnie¢,
jesli uczeni nie jest czego$ pewien,
ale stysze o tym, ze myslenie poszio
w zla strone: uczniowie nie ucza sie
pewnych rzeczy, gdyz s przeko-
nani, Ze znajda wiedze w tablicach.
Na takiej zasadzie mozna nie uczy¢
sie jezykéw, bo mamy stowniki.
Matematyka to przeciez pewien
jezyk, ktéry nalezy opanowac. Ma-
tematyki w szkole jest malo, liczba
godzin jest poréwnywalna z przed-
miotami nie niezbednymi do zycia.
Oczywiscie nie chodzi o to, zeby
tak jak w latach ‘70 XX w. uczy¢
w szkole matematyki uniwersytec-
kiej, ale dzisiaj to musi by¢ prze-
mys$lane, dobrze zrobione, przygo-
towane, prze¢wiczone, a czasami
- odnosze wrazenie - reformy ro-
bimy na wczoraj.

Sama matematyka zyskuje, wida¢
to na wielu plaszczyznach. Popie-
ram wszelkie metody popularyzacji
matematyki, mam nadzieje, ze Rok
Matematyki na Pomorzu pociagnie
za soba jakie$ konkretne odniesie-
nia. Dzisiaj mam okazje obserwo-
wac range tego wydarzenia: na in-
auguracje przyjechali prezesi firm,
rektorzy, profesorzy matematyki.
Z jednej strony staja blizej ludzi,
a z drugiej - uczestnicy mogg zo-
baczy¢, ze matematycy to nie tylko
nauczyciele matematyki.

K.O: Hugo Steinhaus twierdzil,
ze kazdy jest matematykiem,
bo wszyscy w jaki§ sposdb zaj-
mujemy sie liczbami...
prof.  Grazyna  Kwiecinska:
Bo tak jest - $wiat wypelnia ma-
tematyka, czy nam sie to podoba,
czy nie. Jedni uzywaja jej Swiado-
mie, inni nie, ale to zawsze mate-
matyka. Niezaleznie od nas, jeste-
$my matematykami.

(]

Wszechobecna matematyka

dr Zdzistaw Pogoda
Pewnego razu, kiedy jechatem autobusem, ustyszatem,
jak mtody cztowiek, zwracajac sie do swoich znajomych,
stwierdzit z wyrazng ulgq: Czuje sie szczesliwy,

bo dzi$ juz nie bede miat nic wspolnego z matematyka.

Zaczatem sie zastanawiac, czy rzeczywiscie

ten miodzieniec nie zetknie sie juz tego dnia

Z matematykq i czy w ogdle to jest mozliwe.

y¢ moze milody czlowiek

mial przesigs¢ sie na inny au-

tobus, skad bedzie wiedziat
do jakiego pojazdu wsigs¢ - ko-
nieczna jest znajomo$¢ numeru.
A jesli bedzie chcial zadzwoni¢
do kogos? Znéw konieczny jest
numer. Mozliwos¢ uzycia tele-
fonu komoérkowego to cala masa
fizyki, ale stoi za nig matematyka
i to bardzo zaawansowana. Jest
bardzo prawdopodobne, ze mio-
dy czlowiek skorzysta z Internetu,
bez matematyki byloby to niemoz-
liwe. Hasta, kodowane strony, gry
z ich grafika - za tym wszystkim
znéw kryje sie matematyka. Na-
wet poéjécie do kina na rozryw-
kowy film nie chroni nas przed
kontaktem z matematyka: efekty
specjalne, grafika komputerowa,
projekcja cyfrowa - to wszystko
nas czeka, gdy zechcemy obejrzec
niemal dowolny film w kinie. Nie
moéwiagc o telewizji, tam dopiero
mamy do czynienia z cyfryzacja:
platformy cyfrowe, cyfrowe od-
biorniki telewizyjne, przekaz ob-
razu, kompresja danych... Przy-
pomina sie hasto pitagorejczykow
~wszystko jest liczbg” lub inaczej
Jliczby zadza $wiatem”. Trudno
jest zy¢ bez liczb, nawet gdy sie
deklaruje catkowita do nich nie-
ched.

Z drugiej strony jednak ma-
tematyka nie ma dobrej prasy.
Jako temat pojawia si¢ w mediach
glownie w okresie matur lub eg-
zaminéw kompetencyjnych. Wy-
starczy = zadeklarowa¢ niechec

do matematyki, zeby zyska¢ mia-
no humanisty. Z niewiedza ma-
tematyczng mozna sie obnosié
i jest to ewenement. Nikt nie be-
dzie si¢ chwali¢ analfabetyzmem
czy nieznajomoscig literatury. Bra-
ki w wyksztalceniu nie nobilitu-
ja - wyjatkiem jest matematyka.
Na $wiecie ta maniera sie zmie-
nia, bo okazuje sig, ze zaw6d ma-
tematyka zaczyna pojawia¢ sie
na szczytach list rankingowych
prestizowych zawodéw. W Polsce
niektére media i pewni dziennika-
rze bardzo chetnie lansuja igno-
rancje matematyczng; przekornie
mozna by nawet rzec, ze stowo
»~matematyka” jest traktowane
jakby bylo okresleniem bardzo
nieprzyzwoitym, a wypowiadanie
go w towarzystwie bylo grubym
nietaktem.

Powréémy jednak do naszego
mlodzierica. Matematyka to nie
tylko liczby, ale takze ksztalty,
wlasnosci przestrzeni, umiejetnoscé
wyboru wlasciwej drogi i w ogo-
le umiejetnos¢ logicznego rozu-
mowania, wyciggania wnioskéw
z danych. Podejmujac decyzje,
dokonujac r6znego rodzaju wybo-
réw, trudno uciec od logicznych
rozumowan.

Moga jednak pojawi¢ sie watpli-
woéci. Jesli nawet uznamy, ze przy-
roda skonstruowana jest matema-
tycznie, to przeciez ona tego nie
wie. To my opisujemy jg, uzywajac
matematyki. Wlasnie, matematy-
ka pozwala nam zrozumie¢ zja-
wiska zachodzace w przyrodzie
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i wykorzysta¢ je do wlasnych ce-
léw. Dlaczego pszczoly buduja tak
a nie inaczej plastry miodu? Dla-
czego diament jest twardy, a grafit
- miekki? Przeciez to ten sam pier-
wiastek. Dlaczego widzimy tecze?
Swiatlo rozczepia si¢ i zatamuje
w milionach kropelek; im ich wie-
cej, tym tecza wyrazistsza. A tak-
ze: czy warto gra¢ w totolotka, czy
mozna przewidywaé z sukcesem
na tydzien naprzéd pogode albo
zachowanie gietdy?

Takie pytania mozna mnozy¢
w nieskoriczono$¢. Na wiele z nich
odpowiedzi udziela matematyka.
Nie warto obraza¢ sie na matema-
tyke i cieszy¢ z tego, ze nie bedzie-
my mie¢ z nig nic do czynienia. Nie
uciekniemy od niej, czy tego chce-
my, czy nie. I pamietajmy: dzien
bez matematyki moze si¢ okazac
ostatnim dniem naszej cywilizacji.

L]

. da, prof. nadzw.
dowej w Nowym

dziale Matematyki i Informatyki
o charakterze naukowym i popu-
Nauki”; cztonek Polskiego Towa-
matyki; laureat Wielkiej Nagrody
ina, Nagrody Fundacji na Rzecz
gona Kollataja przyznawanej
Edukacji Narodowej, Srebrnym

dr Zdzistaw Pogo-
“‘. Panstwowej Wyz-
: r szej Szkoly Zawo-
& Saczu, starszy wy-
kltadowca na Wy-
Uniwersytetu Jagiellonskiego
- autor ponad 100 publikacji
larnonaukowym, recenzji k§iqiek
i thumaczen artykutéw do ,Swiata
rzystwa Matematycznego i Sto-
warzyszenia Nauczycieli Mate-
Polskiego Towarzystwa Matema-
tycznego im. Samuela Dickste-
Nauki Polskiej im. Hugona Ste-
inhausa oraz Nagrody im. Hu-
przez Uniwersytet Jagielloniski;
odznaczony Medalem Komisji
Krzyzem Zastugi i Srebrng Od-
znaka Miasta Krakowa.
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EURYDICE - SieC Informacji
0 Edukacji w Europie

oprac. Matgorzata Bukowska-Ulatowska
nauczyciel konsultant ds. diagnoz i analiz oraz edukacji j. obcych,
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku,
na podstawie materiatéw Eurydice (eurydyce.org.pl)

Eurydice to sie¢ skladajaca sie z biura europejskie-
.. 80, podlegajacego Komisji Europejskiej, a takze 40
1" biur krajowych, utworzonych przez ministerstwa
?

[/
LU ds. oswiaty poszczegélnychpanstw. Sie¢ Informaciji
o Edukacji w Europie dziata od 1980 roku. Polskie
Biuro otwarto w 1996 roku, obecnie funkcjonuje
ono w ramach struktur Fundacji Rozwoju Systemu
Edukagji.

Misja Eurydice jest dostarczanie osobom odpowiedzialnym za polity-

ke edukacyjna na poziomie europejskim, krajowym i lokalnym informa-
cji, ktére beda stanowily dla nich wsparcie w procesie podejmowania
decyzji. Cel ten realizowany jest miedzy innymi poprzez opracowywa-
nie i udostepnianie kilku rodzajéw publikacji:
1. Eurypedia - internetowa encyklopedia prezentujaca poréwnywalne i re-
gularnie aktualizowane informacje o 38 systemach edukacyjnych funkcjo-
nujacych w krajach europejskich; umozliwia wyszukiwanie szczegélowych
informacji, zapoznawanie sie z ogénymi opisami poszczegélnych krajo-
wych systeméw edukacji, pozyskiwanie wiedzy o wybranych obszarach
tematycznych, a takze poznawanie kierunkéw planowanych reform eduka-
cyjnych

\\!
%‘\\
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Eurypedia
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Kluczowe dane
dotyczace nauczycieli
i dyrektordw szkot w Europie
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2. seria ,Kluczowe dane” - cykliczne opracowania dotyczace waznych
zagadnienn edukacyjnych, umozliwiajace poréwnanie wybranych wskaz-
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nikéw, np. wykorzystania nowych technologii w szko-
le lub nauki jezykéw obcych;

The Structure
of the European
Education systems
2014/15:

R B I e

Recommendsd Anmual
Instruction Time
in Full-tima Compuliary Educslion

in EUurope
2013/14 Schematic Diagrams
- s Woweeber 2014

3. publikacje tematyczne - opracowania monogra-
ficzne podejmujace zagadnienia edukacyjne, ktore sa
aktualnie przedmiotem ogoélnoeuropejskiego zainte-
resowania;

= SYSTEM
EDUCATION
POLAND

4. seria ,Fakty i liczby” - publikacje opisujace wy-
brane aspekty systeméw edukacji w poszczegélnych
krajach, w tym corocznie aktualizowane diagramy
ilustrujace strukture systeméw o$wiatowych w pan-
stwach europejskich.

Polskie Biuro Eurydice uczestniczy w przygoto-
waniu ww. publikacji oraz opracowuje streszczenia
w jezyku polskim i tlumaczenia wybranych mate-
riatéw. Udostepnia réwniez broszury w jezyku an-
gielskim prezentujace polski system edukacji (ak-
tualizowane co dwa lata) oraz raporty opracowane
na potrzeby Ministerstwa Edukacji Narodowej,
np. dotyczace optat za podreczniki szkolne w Euro-
pie czy ksztalcenia zawodowego w wybranych kra-
jach europejskich.

Najnowsze raporty
Eurydice to: Zapew-
nianie jakosci w edu-
kacji: ewaluacja szkot
w Europie - polityka
i stosowane rozwiqza-
nia, a takze - opu-
blikowane w jezyku
angielskim - Adult

o
&'_. ;_s";:lf-!_..

Education and Tra-

Wychowanie fizyczne ining oraz The ABC
isport of Gender Equality in

w szkotach w Europie Education.  Ukazala

sie réwniez polsko-

S jezyczna wersja naj-

B jezy ] ]

wazniejszych wnio-
skéow z raportu dot.
modernizacji szkolnictwa wyzszego w Europie.
W zapowiedziach wydawniczych na lata 2015-2016
znajduja si¢ m.in. opracowania dotyczace: edukacji
ekonomicznej, nauczania jezykéw obcych w szko-
tach w Europie, systeméw oceniania umiejetnosci je-
zykowych oraz mobilnosci edukacyjnej. Na 2015 rok
zaplanowano réwniez publikacje raportu tematycz-
nego o zawodzie nauczyciela, podsumowujacego
wyniki kolejnej edycji badania TALIS.

Publikacje Eurydice poruszaja szeroki zakres za-
gadnienn o$wiatowych, uwzgledniaja wszystkie po-
ziomy edukacji, a takze odzwierciedlaja biezace
priorytety edukacyjne w Europie i kierunki reform
oswiatowych w poszczegélnych panstwach. Pro-
wadzone analizy poréwnawcze pozwalaja wskazac
podobienistwa i réznice w zakresie rozwiazan sto-
sowanych w wybranych systemach, umozliwiajg
zestawianie zréznicowanych podejs¢ i opisywanie
zaobserwowanych tendencji. Przyjeto zalozenie,
ze w publikacjach Eurydice prezentowane beda fak-
ty, nie znajdziemy tam natomiast warto$ciowania
przyjetych rozwigzan ani rankingéw o$wiatowych.

Dostep do wszystkich opracowan Eurydice umoz-
liwia strona internetowa Polskiego Biura: http:/eu-
rydyce.org.pl. Zachecam do korzystania z tej ogrom-
nej bazy wiedzy o europejskiej edukaciji.

Osoby, ktére chciatyby lepiej pozna¢ dziatalnosé
Eurydice oraz priorytety europejskiej polityki edu-
kacyjnej i planowane kierunki rozwoju polskiej
oswiaty w kontekscie realizacji kluczowych strate-
gii: Europa 2020 oraz Edukacja i Szkolenia 2020, zapra-
szam do zapoznania sie z materialami z konferencji
Zrozumie¢ edukacje w Europie. Spotkanie, odbylo sie
2 grudnia 2014 r. w Warszawie z inicjatywy Polskie-
go Biuro Eurydice.
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Domena publiczna

i dozwolony uzytek — warto wiedziec

Zrodto: legalnakultura.pl

$

Domena publiczna
Domena publiczna to pewnego rodzaju zbiér utworéw,
ktére z réznych wzgledéw nie sa objete majatkowymi
prawami autorskimi. W domenie publicznej mozna od-
nalez¢ dziela, ktdre nigdy nie zostaly objete ochrong wy-
nikajacg z majatkowych praw autorskich do utworéw
oraz te utwory, co do ktérych majatkowe prawa autorskie
wygasly na skutek znacznego uptywu czasu.

Ten znaczny uplyw czasu mozna liczy¢ od réznych
zdarzen, jak np.
* od Smierci tworcy, a w przypadku utworéw ma-
jacych kilku autoréw - od $mierci ostatniego
ze wspolautorow;
od daty pierwszego rozpowszechnienia utwo-
ru (dotyczy to przypadkéw, gdy twoérca danego
utworu nie jest znany, chyba ze pseudonim nie
pozostawia watpliwosci co do tozsamosci autora
lub autor ostatecznie ujawnit swoja tozsamosc);
od daty rozpowszechnienia utworu (lub od daty
jego ustalenia - w sytuacji, gdy utwor nie zostal
rozpowszechniony), dotyczy to jedynie sytuacji,
kiedy autorskie prawa majatkowe na podstawie
przepiséw prawa przysluguja innej osobie anizeli
tworcy utworuy;
od daty $mierci najp6zniej zmarlej jednej z wymie-
nionych os6b: gléwnego rezysera, autora scenariu-
sza, autora dialogéw, kompozytora muzyki (doty-
czy to jednak jedynie utworéw audiowizualnych,
np. filméw).
Termin, jaki nalezy liczy¢ od tych zdarzen wedlug
polskiego prawa wynosi 70 lat i w zasadzie po jego
uplywie istnieje brak ograniczent wynikajacych z au-
torskich praw majatkowych, co oznacza w praktyce
catkowita dowolnos¢ w rozpowszechnianiu i ada-
ptacji utworéw, na przyklad swobodne tworzenie
i rozpowszechnianie ttumaczen czy remiksow.

Dzieta bedace w domenie publicznej mozna rozpo-
wszechniaé takze w celach zarobkowych, przy czym
zgodnie z polskim prawem od 5 do 8 proc. wplywow
brutto ze sprzedazy egzemplarzy takich utworéw musi

LEGALNA
Kl

LTurA

by¢ przekazywane na Fundusz Promocji Tworczosci.
Pamieta¢ rowniez trzeba, ze jesli dzieto bylo ttuma-
czone z innego jezyka (np. ksigzka), prawa majatko-
we do tlumaczenia wygasaja dopiero 70 lat po $mier-
ci ttumacza.

W odniesieniu do utworu, ktdérego

od & i twdrca nie jest znany
- . Lo ~ od daty pierwszego rozpowszechnienia,
a do utwordw wspdlautorskich chyba #e pseudonim nie pozostawia
- od $mierci wspéitworcy, watpliwosci co do tozsamodci autora
ktdry przezyt pozostatych lub jezeli autor uiawnit swoja tozsamosdt,
W odniesieniu do utworu, W odniesieniu do utworu
do ktérego autorskie prawa audiowizualnego
majatkowe przystuguja z mocy - od &mierci najpdéniej
ustawy innej osobie niz twérca 7 r;-niemrll::i 0sob: i
- od daty rozpowszechnienia utworu, gléwnego rezysera, autora scenariusza,
a gdy utwor nie zostat razpowszechniony m_diabo&nr.komoz::m
— od daty jego ustalenia. "'“."“.gwl‘m"“'“"a"ei tosant

Warto wskazaé, ze czas trwania autorskich praw
majatkowych liczy sie w latach pelnych nastepuja-
cych po roku, w ktérym nastapito zdarzenie, od kto6-
rego zaczyna sie bieg terminéw.

Kalkulator domeny publicznej dostepny jest
na stronie internetowej: domena.koed.org.pl

Praktyczny przyklad

Szkoly z jako instytucje o$wiatowe, w ramach do-
zwolonego uzytku publicznego, zwanego przez niekto-
rych dozwolonym uzytkiem szkolnym, moga korzystac¢
- w celach dydaktycznych - z rozpowszechnionych
juz utworéw w oryginale lub w ttumaczeniu. Jezeli
uczen czy student zechcialby skorzysta¢ z utworéw,
ktére przeszly juz do domeny publicznej (np. z dziet
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J. Stowackiego, zmartego ponad 70 lat temu), moze
to zrobi¢ réwniez poza szkola lub uczelnia i to nie
tylko w celu dydaktycznym oraz bez koniecznosci
uzyskiwania dodatkowej zgody i bez koniecznosci
ponoszenia oplat za korzystanie z utworu.

Podstawa prawna
Art. 36-40 ustawy z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie au-
torskim i prawach pokrewnych.

Dozwolony uzytek

Dozwolony uzytek jest formg ograniczenia autor-
skich praw majatkowych i daje nam mozliwoé¢ ko-
rzystania z chronionego takimi prawami utworu
bez koniecznoéci uzyskiwania zgody podmiotu
uprawnionego, tj. autora, czy tez np. wydawcy/pro-
ducenta, ktéry nabyl autorskie prawa majatkowe.
Rozrézniamy zasadniczo dwa rodzaje dozwolonego
uzytku: dozwolony uzytek osobisty i publiczny.

Dozwolony uzytek osobisty umozliwia osobom fi-
zycznym, korzystanie z rozpowszechnionych utwo-
réw w zakresie wlasnego uzytku osobistego. Dozwolo-
ny uzytek osobisty pozwala kazdemu wykorzystywac
na wlasne potrzeby rozpowszechniony juz, chroniony
utwor. Prawo to rozcigga sie takze na osoby pozostaja-
ce z nami w relacjach rodzinnych i towarzyskich.

UTWORY LEGALNIE

ROZPOWSZECHNIONE
PROSTE
I‘I;TE::::IV INFORMACJIE
PRASOWE
KSIAZKI
Ll DL W BIBLIOTECE

Przyklady dozwolonego uzytku osobistego:

* pobranie utworu muzycznego ze strony interne-
towej
pozyczenie ksiazki koledze z klasy
wykonanie kopii plyty CD w celu odtwarzania
jej w samochodzie
odtwarzanie utworéw muzycznych na spotkaniu
w gronie znajomych.

Dozwolony uzytek publiczny to mozliwos¢ korzy-
stania z dziela bez zgody uprawnionego podmiotu

ze wzgledu na wazny interes publiczny oraz potrze-
by kulturalno-o$wiatowe. W ramach dozwolonego
uzytku publicznego trzeba wymieni¢ takie upraw-
nienia, jak: prawo cytatu, przedruk, przywileje na-
lezne bibliotekom, dozwolony uzytek w celach na-
ukowych (dozwolony uzytek szkolny), dozwolony
uzytek dla dobra oséb niepetnosprawnych, dozwo-
lony uzytek w sferze nadawania utworu, czy tez roz-
powszechnianie.

Prawo cytatu

Mozna przytacza¢é w utworach, ktére stanowia sa-
moistng caloé¢, urywki innych utworéw lub drobne
utwory w calosci. Jednak musi sie to wigzaé z po-
trzeba wyjaénienia, analizy krytycznej, nauczania
lub prawami gatunku twoérczosci (wlaczenie utworu
do wiekszej catosci, bez ktorej ta calos¢ by nie mogta
powstac). W podrecznikach szkolnych, wypisach i an-
tologiach umieszczanie cytatéw jest dozwolone tylko
ze wzgledu na cel dydaktyczny i naukowy. W tym
przypadku twoércy nalezy sie jednak wynagrodzenie.

Przedruk

Prawo przedruku pozwala na wykorzystywanie
w mediach sprawozdan o aktualnych wydarzeniach
oraz réznych aktualnych wypowiedzi, fotografii re-
porterskich, artykuléw na tematy polityczne lub go-
spodarcze, a takze streszczen utworéw i méw wy-
gloszonych publicznie.

Przywileje bibliotek

Biblioteki, archiwa lub szkoty moga udostepniac nie-
odpfatnie egzemplarze utworéw dla celéw badaw-
czych lub poznawczych. Moga réwniez zleca¢ spo-
rzadzenie egzemplarzy w celu uzupelnienia swojego
zbioru lub stworzenia bazy zasobow.

Dozwolony uzytek w celach naukowych (szkoty)
Instytucje naukowe i o$wiatowe moga korzystac
z utworéw oraz utrwala¢ ich fragmenty w celach
naukowych lub do prowadzenia wtasnych badan.
Warunkiem skorzystania z tej formy dozwolonego
uzytku jest jednak to, aby zastosowanie dotyczyto
utworu juz wczesniej rozpowszechnionego oraz od-
bywato sie jedynie w celach naukowych lub oswia-
towych. Podmiot korzystajacy z tej formy dozwolo-
nego korzystania z utworéw nie moze z tego czerpac
korzysci finansowych.

Dozwolony uzytek publiczny zezwala na publicz-
ne wykonanie utworéw podczas réznych ceremonii,
np. otwarcia roku szkolnego (jezeli nie jest to zwig-
zane z osigganiem korzysci majatkowych i nie jest
dokonywane w celu promocyjnym, reklamowym
lub wyborczym).
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Dozwolony uzytek dla dobra 0séb niepelnosprawnych
Mozna korzysta¢ z utworéw dla dobra os6b niepel-
nosprawnych. Eksploatacja dziela musi odnosi¢ sie
jednak bezposrednio do uposledzenia danej osoby
czy grupy osob.

Dozwolony uzytek w sferze nadawania utworu
Mozna rozpowszechnia¢ za pomoca anteny zbio-
rowej oraz sieci kablowej utwory nadawane
przez radio i telewizje. Jednak grono odbiorcow
musi by¢ oznaczone i zamkniete, np. odbiorcy znaj-
duja sie¢ w jednym budynku lub w zespole doméw
jednorodzinnych.

DLA STUDENTOW
1 SO TERRAMTIOW

DLA OOBIORCY

w u DLA MALRCIVCIELA

DLA FOTOGRAFCW
AMATOROW

DLA PROGRAMISTOW
KOMPUTEROWYCH

Rozpowszechnianie

Mozliwe jest rozpowszechnianie utworéw wystawio-
nych na state w ogdlnie dostepnych miejscach, takich
jak: drogi, ulice czy ogrody. Ponadto dla promocji
utworéw mozna rozpowszechnia¢ w katalogach
lub innych publikacjach utwory wystawione w mu-
zeach, galeriach oraz salach wystawowych.

Praktyczny przyklad

Jeden z uczniéw Sciagnat film z Internetu za pomocy
sieci p2p (torrent) na swoéj komputer, jednoczes$nie
udostepniajac ten film pozostalym uzytkownikom tej
sieci, stuzacej do wymiany plikéw. Czy w tej sytu-
acji uczen korzysta z utworu w ramach dozwolonego
uzytku? Niestety nie, gdyz korzystanie z sieci torrent
wymaga — przy pobieraniu — réwnoczesnego udo-
stepniania plikéw innym uzytkownikom. O ile po-
bieranie plikéw miesci sie w granicach dozwolonego
uzytku, to ich publiczne rozpowszechnianie juz jest
niezgodne z prawem.

Bardzo wazne!
Mozna korzysta¢ z utworéw w granicach dozwolonego
uzytku pod warunkiem wymienienia imienia i nazwiska
tworcy oraz Zrédta pochodzenia utworu.

Podstawa prawna

Art. 23-35 ustawy z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim
i prawach pokrewnych.

Wiecej: http://www.legalnakultura.pl/pl/prawo-w-kulturze/b-przewodnik-b-po-prawie-autorskim/dozwolony-uzytek
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EDU GENERATOR

powsrad iy — STARTER

Gdanski Inkubator Przed-
siebiorczosci  STARTER
rozpoczal nowy cykl spo-
tkant Edu Generator. Ini-
cjatywa jest skierowana
do nauczycieli zainteresowanych innowacyjny-
mi metodami nauczania. Na spotkaniach beda
poruszane nowatorskie, kreatywne i inspiruja-
ce tematy oraz prezentowane metody i narze-
dzia o$wiatowe propagujace myslenie tworcze.
Oproécz inspirowania, organizatorzy - wspierani
przez ekspertow zewnetrznych - chcieliby takze
generowa¢ nowe rozwigzania dla edukacji i stad
nazwa projektu: Edu Generator. Kinga Kuczyn-
ska z Gdanskiego Inkubatora Przedsiebiorczosci
STARTER wyraza nadzieje, ze dziatania, ktére
beda podejmowacé uczestnicy spotkan, uczynig
edukacje lepszq i bardziej dostosowang do wspdtcze-
snych potrzeb. Informacje na temat planowanych
spotkani z cyklu EDU Generator oraz samej idei
tej inicjatywy znalez¢é mozna na stronie: edugene-
rator.inkubatorstarter.pl .

Kwiecien Swiatowym Mie-
siacem Wiedzy na Temat

Autyzmu

Swiatowy Dzieri Wiedzy na Temat Autyzmu,
na niebiesko ustanowiony w 2008 roku przez Zgroma-
dlaautyzmi qzenje Ogélne ONZ, obchodzony jest

2 kwietnia. Dzien ten rozpoczat Swiatowy Miesiac

Wiedzy na Temat Autyzmu, ktéry ma zwréci¢ uwage

spoleczenstwa na problemy i potrzeby oséb dotknie-

tych tym problemem. Jednym z wydarzeni towarzy-
szacych obchodom Miesigca Wiedzy na Temat Au-
tyzmu jest ogélnoswiatowa akcja ,Light It Up Blue”,

w Polsce odbywajaca sie pod hastem ,Na niebiesko

dla autyzmu”. Inicjatorem akcji jest Fundacji SYNAP-

SIS, ktéra w profesjonalny sposéb niesie pomoc dzie-

ciom i osobom dorostym z autyzmem oraz ich rodzi-

nom, a takze wypracowuje systemowe rozwigzania
poprawiajace jakos¢ ich zycia. Nie bgdz zielony w temacie
autyzmu. W kwietniu bgdz niebieski - takim hastem orga-
nizatorzy zachecaja do zdobywania wiedzy na temat
autyzmu i dzielenia si¢ nig. Strona poswiecona obcho-
dom Miesigca Wiedzy na Temat Autyzmu w Polsce to:
www.naniebiesko.org.pl .
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,ByC Uczniem i Mistrzem”

Katarzyna Luscinska,
nauczyciel jezyka angielskiego w VI LO w Gdyni, koordynator projektu

Projekt ,,By¢ Uczniem i Mistrzem - rozw0j kompetencji jezykowych
i doskonalenie metod nauczania wg standardow europejskich”
zostat zrealizowany w ramach projektu ,,Zagraniczna mobilno$¢
szkolnej kadry edukacyjnej w ramach projektow instytucjonalnych”
przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego — Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki
na zasadach Programu , Uczenie sie przez cate zycie”.

tI6wnym celem przedsiewziecia bylo zwieksze-
nie mobilnoéci zagranicznej kadry edukacyjnej
dla podnoszenia kompetencji zawodowych,
cele szczeg6lowe natomiast obejmowaly: zapewnie-
nie podnoszenia kwalifikacji jezykowych oraz po-
szerzenia kompetencji miedzykulturowych, a takze
doskonalenie metod i form pracy nauczycieli VI Li-
ceum Ogolnoksztalcacego w Gdyni. Cele te zostaly
osiggniete poprzez udziat 12 nauczycieli w mobilno-
§ci zagranicznej - wyjezdzie szkoleniowym do Cam-
bridge - jak réwniez uczestnictwo w dwuseme-
stralnym kursie jezyka angielskiego (obejmujacym
m.in. nauke fachowego stownictwa metodycznego)
i dwoch 3-godzinnych warsztatach kulturowych.
Wnioskodawcg w projekcie bylo VI Liceum
Ogolnoksztalcace - szkota publiczna prowadzo-
na przez Gmine Miejska Gdynia. W roku szkol-
nym 2012/2013 w placéwce uczylo sie 570 osdb:
285 dziewczat i 285 chlopcéw. Ponad 50% uczniéw
dojezdza do VI LO spoza Gdyni, z miejscowosci
osciennych oraz wsi. Mlodziez odbywa eduka-
cje w 18 oddzialach. Szkota cieszy sie uznaniem
w $rodowisku lokalnym ze wzgledu na wielolet-
nie utrzymywanie wysokiego poziomu ksztalce-
nia. Oferta edukacyjna liceum ukierunkowana jest
przede wszystkim na rozw6j uzdolnieri matema-
tyczno-przyrodniczych uczniéw, ale sa takze klasy,
w ktérych mlodziez realizuje rozszerzony program
nauczania przedmiotéw humanistycznych, w tym je-
zyka angielskiego. Co roku wéréd uczniéw liceum sg
laureaci i finalici olimpiad, turniejéw wiedzy mate-
matycznej, przyrodniczej oraz humanistycznej o za-
siegu og6lnopolskim. Na wyréznienie zastuguje fakt,
ze wyniki osiggane przez mlodziez na egzaminie
maturalnym (zaréwno na poziomie podstawowym,
jak i rozszerzonym) naleza do najwyzszych w Gdy-
ni i wojew6dztwie pomorskim. Co roku kilku absol-
wentéw VI LO ubiega sie o przyjecie na zagraniczne,

anglojezyczne uczelnie, gtéwnie w Szkocji i Stanach
Zjednoczonych Ameryki PéInocne;j.

Partner zagraniczny to dziatajagcy od roku 1971
St. Andrew’s Cambridge, pierwsza niepubliczna pla-
cowka oswiatowa oferujaca studentom spoza Wiel-
kiej Brytanii kursy przygotowawcze do egzaminéw
GCSE i A-level w zakresie przedmiotéw matema-
tyczno-przyrodniczych, ekonomicznych i humani-
stycznych. Szkota przygotowuje ok. 120 uczniéw
réznych narodowosci, w tym Brytyjczykéw, Rosjan,
Chinczykoéw, Japoniczykéw i Nigeryjczykow do stu-
diéw na brytyjskich uczelniach, pomagajac im osig-
gnac jak najlepsze rezultaty na egzaminach IELTS.

W projekcie uczestniczylo 12 nauczycieli przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych, informatyki
i nauk spolecznych z VI LO w Gdyni o co najmniej
trzyletnim stazu pracy pedagogicznej w tej szkole.
Kompetencje zawodowe uczestnikéw projektu zo-
staly potwierdzone wysokimi wynikami egzaminu
maturalnego uczniéw, co stwarzalo szanse na efek-
tywne przygotowanie milodziezy do egzaminéw
miedzynarodowych. Wszyscy nauczyciele z tej gru-
py postugiwali sie jezykiem angielskim na pozio-
mie co najmniej podstawowym (A2/B1), wigekszos¢
z nich uczestniczyta wczeéniej w kursach doskonala-
cych kompetencje w zakresie jezyka angielskiego.

Przed wyjazdem gdyriscy nauczyciele uczestniczy-
li w szkoleniach podnoszacych ich kompetencje jezy-
kowe i kulturowe. W trakcie realizacji mobilnosci ak-
tywnie brali udziat w realizacji programu wyjazdu,
a takze wypelniali ankiety ewaluacyjne oceniajace
kolejne dni projektu. Po powrocie do Polski uczest-
nicy sporzadzili raport z mobilnosci i przekazali
go instytucji wysylajacej, a takze zrealizowali sze-
reg dziatan stuzacych promowaniu projektu i upo-
wszechnianiu jego rezultatéw, m.in. na forum zespo-
téw przedmiotowych i w ramach miedzyszkolnych
spotkan nauczycieli poszczegélnych przedmiotow.
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Ponizej prezentujemy wypowiedzi kilku uczestni-
kéw mobilnosci.
Po wizycie w Comberton Village College

(...) Okazalo sie, ze metoda problemowa zajec jest
wyraznie preferowana w szkolnictwie brytyjskim.
Mozna tez byto dostrzec olbrzymia dbatos¢ i precy-
zje w formutowaniu celéw lekgji i konsekwentng ich
realizacje. Podczas zajec z uczniem wyraznie stajg sie
oni podmiotem, wykazujac przy tym duze zaanga-
zowanie i dociekliwosé. Nie ma mowy, aby nauczy-
ciel badz uczen tracil cenny czas na jalowe dyskusje.
Obie strony wiedza, w jakim celu sie spotykaja. Zin-
dywidualizowanie pracy z uczniem wymaga duzego
zaangazowania ze strony nauczyciela, ale profesjo-
nalna wspoélpraca z nauczycielem wspomagajacym
w czesci ¢wiczebnej pokazala mi duza skutecznosé
takich spotkan.

Fantastyczne warunki lokalowe oraz baza dydak-
tyczna pokazaly - niestety - dystans, jaki dzieli nasze
systemy oswiaty. Wydzielone pomieszczenie, w kt6-
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rym specjalnie zatrudniona osoba przygotowuje ze-
stawy doswiadczalne dla zatrudnionych nauczycieli
fizyki, chemii wg ich potrzeb i zamoéwien, a takze
profesjonalne studio teatralne, w ktérym odbywaja
sie proby, a nastepnie wystawiane sa sztuki, to tylko
kilka osobliwosci, o ktérych moze pomarzyé polski
nauczyciel.

Warto takze podkresli¢ inne obszary organizacji
pracy. Nauczyciele nie sprawdzajg obecnoéci na kaz-
dej lekcji - dzieje sie to ewentualnie na poczatku,
w srodku i na koncu dnia zajeé. Jezeli uczen opu-
§citby mimowolnie szkote, przelozytoby sie to na ol-
brzymie nieprzyjemnosci dla opiekunéw prawnych.

Mielismy takze mozliwos¢ obejrzenia zaje¢ edu-
kacyjnych prowadzonych dla uczniéw poza budyn-
kiem szkoty: w Unversity Science Center, w ogro-
dach botanicznych w Cambridge oraz w Fitzwilliam
Muzeum w Cambridge. UczestniczyliSmy w roli
obserwatoré6w w spotkaniach przygotowawczych
do egzaminéw GCSE i A-level prowadzonych

Fot. Archiwum projektu
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dla obcokrajowcéw przez Select English oraz w spo-
tkaniach z nauczycielami St. Andrew’s College i Se-
lect English w celu poznania materialéw dydaktycz-
nych niezbednych do skutecznego przygotowania
uczniéw do egzaminéw.

Co jest moim marzeniem po powrocie do polskiej
szkoty? Aby warunki pracy polskiego nauczyciela
byty zblizone do tych, ktére zastatem w Anglii, a tak-
ze aby system edukagcji byl spéjny i pozbawiony nie-
potrzebnych rewolugji.

Leszek Wasilewicz,
nauczyciel fizyki w VI LO w Gdyni

Szkoda, ze nie mamy w Polsce takich warunkow
pracy...

Podczas wizyty w Comberton Village College mia-
fam mozliwos¢ zapoznania sie nie tylko z systemem
nauczania w Wielkiej Brytanii, ale przede wszystkim
z warunkami pracy nauczycieli. Poznatam podrecz-
niki, z jakich ucza sie uczniowie i inne materiaty dy-
daktyczne.

Obserwacje lekgji i lektura odpowiednika naszej
podstawy programowej pokazaly, ze nie powinni-
s$my mie¢ zadnych komplekséw. My uczymy tego
samego, a nawet wiecej. JesteSmy réwnie dobrze
wyksztalceni, a nasze podreczniki, choé¢ troche mniej
kolorowe, zawartoscia dydaktyczna przewyzszaja

brytyjskie.

Ale ja najbardziej zazdroszcze warunkéw pracy,
jakie maja nauczyciele w Wielkiej Brytanii. Tam
nauczyciel przede wszystkim uczy. Sa pracownicy
odpowiedzialni za pilnowanie frekwencji uczniéw,
organizacje wyj$¢, wyjazdow itd. Polski nauczyciel
jest od wszystkiego: tworzymy plany i sprawozda-
nia, prowadzimy kilka dziennikéw, pilnujemy fre-
kwencji, zbieramy tysigce zaswiadczen przed kaz-
dym wyjéciem z miodzieza, robimy wszystko sami.
Nonsensem sa 19. godziny, darmowe repetytoria
itd.

Interesowata mnie praca fizykéw w brytyjskiej
szkole. Mialam mozliwos¢ spotkania i rozmowy
z nauczycielami fizyki, zapoznalam sie z programem
oraz metodami pracy, obejrzaltam pracownie fizycz-
ne i ogromne zaplecza z przyrzadami, funkcjonujace
jako oddzielne pomieszczenia. I - co najwazniejsze,
a dla mnie tylko w sferze marzen - w tamtejszej szko-
le sa pracownicy techniczni, ktérzy przygotowuja
wszystkie pokazy i doswiadczenia, dbaja o wyposa-
Zenie pracowni oraz zaplecza. Nauczyciel tylko ttu-
maczy zjawisko, nie musi martwic sie, czy przyrzad
dziala, czy zdazy na przerwie przygotowa¢ pokaz,
a potem posprzataé. To jest bardzo wazne. Nie mar-
twi sie, co trzeba kupié i gdzie. (...)

Jestem bardzo zadowolona z wyjazdu do Cambrid-
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ge i udzialu w projekcie. Pobyt w Comberton Villa-
ge College oraz spotkania z kolegami pozwolily mi
przelamac bariere jezykowa i uwierzy¢ we wlasne
umiejetnosci. Bardzo chcialam pozna¢ prace w szko-
le brytyjskiej. Wielu naszych uczniéw planuje studia
w UK - wazna jest $wiadomos¢, ze poradza sobie
bez problemu, bo uczymy tego samego.

Polscy nauczyciele powinni spotykac¢ sie w Euro-
pie z innymi, wymiana do$wiadczen to podstawa
w nowoczesnym nauczaniu. Warto usprawnia¢ na-
sza szkote, korzystajac z lepszych rozwigzan.

Dorota Cegielska,
nauczyciel fizyki w VI LO w Gdyni

Lekcje biologii do pozazdroszczenia

Mozliwoé¢ uczestniczenia w Projekcie byla
dla nas bardzo waznym doswiadczeniem zawodo-
wym, a wyjazd do Cambridge - niesamowita przy-
goda. (...)

Bylysmy pod duzym wrazeniem mozliwosci reali-
zacji zajec z biologii. Przestrzen i wyposazenie szkoly
oraz pomoc w postaci kilku pracownikéw technicz-
nych umozliwiaja przeprowadzenie ciekawych lek-
ji, podczas ktérych wykorzystuje sie eksperyment
jako jedna z podstawowych metod nauczania.

Podobata nam si¢ réwniez organizacja planu zaje¢
przedmiotu Science. Nauczyciele biologii, chemii i fi-
zyki pracuja w dwutygodniowych blokach tematycz-
nych i moga ruchomo regulowa¢ iloé¢ przewidzia-
nych w planie godzin w ciagu tego calego okresu,
oczywiécie uzgadniajac to wczedniej miedzy soba.
Daje im to wiele r6znych mozliwosci, m.in. swobod-
nego przeprowadzania do$wiadczenn i obserwacji,
nastepnie ich oméwienia, wyciagniecia wnioskéw,
ewentualnie powtdrzenia eksperymentu, jesli zaj-
dzie taka koniecznos¢. Nie sa w tym momencie ogra-
niczani czasem 45-minutowej lekeji, tak jak to jest
w polskiej szkole. W naszej szkole mamy do dyspo-
zycji najwyzej dwie polgczone lekcje i minimum 16
0sob w grupie. To czesto uniemozliwia przeprowa-
dzanie eksperymentéw, tak waznych, aby biologia
byla ciekawa, zrozumiala i przyjemna. I jeszcze ta
pomoc pracownikéw technicznych, ktérzy przy-
gotowuja wszystkie pomoce, sprzety, odczynniki
oraz materialy badawcze, tak aby nauczyciel mogt
sprawnie wykona¢ eksperyment. U nas niestety z po-
wodu wczesniej opisanych uwarunkowan przewaza
wykonywanie obserwacji i doswiadczen na papie-
rze. Dodatkowo skumulowanie godzin przedmiotu
umozliwia odbywanie zaje¢ w terenie, np. w ogro-
dzie botanicznym, w lesie czy muzeum, gdzie na-
uczyciele moga korzysta¢ takze z pomocy wykwali-
fikowanych pracownikéw tych instytucji.

Mamy jednak nadzieje, ze w polskich szkolach tez

bedzie mozna prowadzi¢ ciekawe zajecia, wykorzy-
stujac eksperyment jako wazng metode nauczania
naszego ukochanego przedmiotu. Poki co to troche
zazdroécimy angielskim nauczycielom i ich uczniom.
Marzena Gross i Grazyna Grzymata,

nauczycielki biologii w VI LO w Gdyni

Po co angliscie wyjazd do Wielkiej Brytanii?

(...) Wizyta w Comberton Village College byta
doskonala okazja do przyjrzenia si¢ brytyjskiemu
systemowi edukacji w praktyce. Wreszcie moglam
sama obserwowac to, co czesto tlumaczylam moim
uczniom - jak dziala szkola brytyjska, jakie sa po-
szczegOlne etapy edukacji, z jakimi problemami bo-
rykaja sie nauczyciele i jak prébuja je rozwigzac.

Jak  wiekszoé¢ uczestnikéw projektu, bylam
pod wrazeniem rozlegtego terenu szkoty, wielu bu-
dynkéw, co daje mozliwoé¢ pogodzenia w ramach
jednej szkoly réznych grup wiekowych z ich bardzo
odmiennymi potrzebami zwigzanymi z konkretnym
etapem dojrzewania. Po pierwszym zachty$nieciu
sie ideg basenu odkrytego u$wiadomitam sobie,
ze u nas w Gdyni tez sa szkoly z basenem, natomiast
sala do préb teatralnych z pelnym profesjonalnym
wyposazeniem na zawsze pewnie pozostanie obiek-
tem moich marzen, podobnie jak wiele sal, a raczej
niezbyt duzych pomieszczen do ¢wiczen na instru-
mentach muzycznych. Do listy obserwacji budzg-
cych méj zachwyt na pewno tez dolacze przestrzenie
do wystawiania prac artystycznych uczniéow.

W szkole w Comberton kladzie si¢ ogromny na-
cisk na kreatywnoé¢ uczniéw, dzialania artystycz-
ne wzbogacajace osobowos¢ ucznia, szukanie form
wyrazu dla tejze osobowosci. Tego wtasnie zdecy-
dowanie brakuje w naszym systemie o$wiaty, co-
raz bardziej nastawionym na standaryzowane testy
i osigganie jak najlepszych wynikéw w rozwigzywa-
niu ich. (...) Ja z teorii wiem, ze drama to doskona-
ta forma pracy, rowniez na zajeciach jezyka obcego.
Gdybym jednak zajela sie wystawianiem dramatu
w jezyku angielskim na moich lekcjach - trzech w ty-
godniu w wielu klasach - to bardzo szybko padloby
pytanie ze strony przynajmniej czesci grupy, jak te
zajecia maja sie do naszych przygotowan do matury.

W rozmowie z liderem nauczycieli jezyka ojczy-
stego, czyli angielskiego, zdziwil mnie szczegodlnie
jeden aspekt ich pracy - ogromny nacisk na rozwdj
czytelnictwa. Na poczatku lekcji uczniowie maja 10
minut na lekture wlasng, zgodna z ich zainteresowa-
niami, a nie kanonem literatury. Dla mnie to bardzo
ciekawy pomyst. Podobnie jak wspdlne, glosne czy-
tanie fragmentéw tekstu i omawianie ich na biezaco.
Interesujagcy wydal mi sie réwniez fakt, ze nauczyciel
sam tworzy liste omawianych lektur, a wybér, kto-
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ry zobaczylam u naszego
rozméwcy wecale nie od-
nosil sie do najbardziej
oczywistych tytulow lite-
ratury angielskiej.

Mniej spodobal mi sie
natomiast nacisk na za-
poznawanie uczniow tyl-
ko z literatura brytyjska,
nawet nie anglojezyczna,
np. amerykanska. Z p6z-
niejszych zaje¢ na temat
szkolnictwa brytyjskiego
dowiedzialam sie, ze ten
trend nie dotyczy wylacz-
nie literatury, ale réw-
niez historii czy geografii.
To wydaje mi sie sprzeczne z panujacymi na $wiecie
trendami do otwierania si¢ na inne kultury, chociaz
z drugiej strony trudno zarzuci¢ Brytyjczykom brak
otwartosci.

Na spotkaniu z panig dyrektor Comberton Village
College dowiedzialam sie, ze szkota jest wiodaca pla-
cowka w okregu Cambridge, co oznacza, ze praw-
dopodobnie nie boryka si¢ z wieloma problemami
typowymi dla szkét brytyjskich. Moze dlatego po-
dejscie samych uczniéw do wielu kwestii zwigza-
nych z dyscypling zrobitlo na mnie spore wrazenie.
Zakaz uzywania telefonéw komoérkowych na lekgji
oznacza, ze sie ich nie uzywa, przestrzega sie dys-
cypliny dot. obecnosci w szkole - niby oczywiste,
ale to zdaja sie by¢ problemy nie do rozwigzania u nas.
By¢ moze pewna odpowiedzia na pytanie,
jak to mozliwe jest fakt, ze w Wielkiej Brytanii edu-
kacja jest obowiazkowa tylko do 16. roku zycia.
Ci, ktérzy pozostajg w systemie przygotowujac sie
do matury (A-level exams), dokonuja $wiadomego
wyboru. Nie bez znaczenia jest zapewne réwniez
fakt, ze wybierane sa tylko cztery, a w drugim roku
nauki - trzy przedmioty, z ktérych uczniowie przy-
gotowuja sie do egzaminéw. (...)

Katarzyna Lusciriska,
nauczyciel jezyka angielskiego w VI LO w Gdyni

Z perspektywy matematykow

Z bogatego programu Projektu najciekawszy byt
dla mnie dzieri, kiedy odwiedzilismy szkote w Com-
berton Village College. Jest to szkola panstwowa
dla uczniéw od 11. do 18. roku zycia. (...)

Z racji nauczanego przedmiotu najbardziej zainte-
resowalta mnie czes¢ budynku przeznaczona do na-
uczania matematyki. Skiadata sie z kilku sal lekcyj-
nych oraz pokoju dla nauczycieli. Bylo to specjalne
pomieszczenie biurowe, w obrebie ktérego trzymali

oni swoje
i  wykonywali dodat-
kowa prace zwiazang
z przygotowaniem zajec -
przez co nie byli zmusze-
ni konczy¢ jej w domu.
Miatam mozliwos¢ roz-
mowy z nauczycielem
matematyki i poréwnania
programéw  nauczania
tego przedmiotu w na-
2 szych systemach oswiaty.
£Ku mojemu zaskoczeniu
S uczniowie nie posiadali
& podrecznikéw ani zeszy-
3 tow ¢éwiczen. Dzieci pisza
w zeszytach i codziennie
otrzymujg inny zestaw ¢wiczen. Calag obudowe dy-
daktyczng nauczyciel musi opracowaé sam. W takim
wypadku niestychanie wazna jest wspotpraca catego
zespotu przedmiotowego. Sprzyja temu organizacja
zaje¢ lekcyjnych - wszyscy uczniowie maja lekcje
matematyki w tym samym czasie, przez co nauczy-
ciele maja mozliwos¢ spotkania sie¢ i wspodtpracy
(bardzo tego brakuje w polskim systemie). (...)
Mialam takze mozliwos¢ obserwacji lekcji. Wszyst-
kie sale lekcyjne wyposazone sa w komputery i rzut-
niki multimedialne. To przy ich pomocy nauczyciele
tlumacza dzieciom tresci lekcji i pokazujg informacje
potrzebne do rozwigzania ¢wiczeni. Zajecia nie po-
legaly na wypelnianiu polecen nauczyciela i kopio-
waniu jego poczynan. Uczen byl stawiany w sytu-
acji problemowej, ktéra zmuszala go do myslenia,
do wyboru najlepszego rozwigzania. Na lekcji obec-
ni byli takze studenci pomagajacy nauczycielowi
w prowadzeniu zaje¢. Ten system wspierania mlo-
dych nauczycieli wydaje sie bardziej kompleksowy
i praktyczny niz polski. (...)

dokumenty

Anna Parakiewicz,
nauczyciel matematyki w VI LO w Gdyni

W czasie naszej pierwszej wizyty w Comberton
Village College ogromne wrazenie wywarlo na mnie
wyposazenie sal przedmiotowych. Kazde pomiesz-
czenie bylo dostosowane do potrzeb, zar6wno na-
uczycieli, jaki i uczniéw. Podczas lekcji matematyki,
nauczyciel wyposazony w tablet, przedstawial zada-
nia na tablicy multimedialnej. Uczniowie byli zywo
zainteresowani rozwigzaniem problemu, gdyz swe-
go rodzaju nagroda bylo ukoriczenie go samodziel-
nie przy uzyciu wspomnianego mobilnego urzadze-
nia. Wydaje si¢, ze wykorzystanie multimedialnych
technik podczas lekcji umozliwiloby pozyskanie
wiekszego zainteresowania uczniéw przedmiotem.
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Moze to jednak powodowaé rozproszenie uwagi,
na co brytyjska szkota znalazta bardzo interesujace
rozwigzanie - nauczyciele wspomagajacy. Na opi-
sanej lekcji, prowadzonej przez jednego nauczyciela,
obecny byl nauczyciel wspomagajacy, ktéry zajmo-
wat sie tylko jednym uczniem, a takze dwoch stu-
dentéw, ktérzy caly rok pomagaja dzieciom podczas
zajec. (...)

Whioski, ktére wysnutam po zapoznaniu sie z bry-
tyjskim systemem edukacji nie byty jednak tak pozy-
tywne, jak sadzitam. Okazuje sig, ze dostep do sred-
niego i wyzszego wyksztalcenia nie jest mozliwy
dla wszystkich - lepsze uczelnie i szkoly sa platne.
Mozliwe jest uzyskanie stypendium, ale w praktyce
nie jest to proste.

Udzial w projekcie dostarczyl mi wielu wrazen
i tematéw do przemyslen. Poznalam wielu interesu-
jacych ludzi, nawigzatam kontakty zawodowe, naby-
tam pewnosci w postugiwaniu sie jezykiem angiel-
skim. Obecnie chetniej siegam do anglojezycznych
materialéw. Zapoznatam si¢ z wymogami brytyjskich
uczelni, co umozliwia mi fachowa pomoc w przygo-
towaniu moich uczniéw do studiéw za granica.

Matgorzata Pidrkowska,
nauczyciel matematyki w VI LO w Gdyni

Co dal mi udzial w projekcie?

Pierwszym etapem Projektu byt udzial w lekcjach
jezyka angielskiego jeszcze przed wyjazdem do Cam-
bridge. (...) W czasie pobytu w Wielkiej Brytanii
mialam okazje do dalszego doskonalenia jezyka an-
gielskiego poprzez kontakt z zywym, nowoczesnym
jezykiem, zaréwno w srodowisku nauczycielskim,
jak i poza nim.

Nabylam wiedze na temat systemu edukacji
w Wielkiej Brytanii: etapy nauczania, system oceniania
oraz przeprowadzenie egzamindéw sprawdzajacych.
Miatam mozliwoé¢ udzialu w spotkaniu z dyrekcja
szkoly, gdzie zostaly udzielone wyczerpujace odpo-
wiedzi na pytania zadawane przez uczestnikéw pro-
jektu.

Ciekawym doswiadczeniem bylo poznanie pracy
szkoly poprzez obserwacje wybranych lekcji z ucznia-
mi. Korzystne dla sprawnosci prowadzenia zajeé
zaréwno dla nauczyciela, jak i uczniéw byla liczba
dzieci w zespole klasowym oraz obecnos¢ asystenta,
ktéry pomagal nauczycielowi prowadzacemu.
W szkole istnialy poszczegélne sale przeznaczo-
ne do prowadzenia konkretnego przedmiotu, bo-
gato wyposazone. Ponadto zwrdcila moja uwage
wszechstronnosé¢ zajec: przedmioty Sciste, jezykowe
(w tym lacina i greka), przyrodnicze, muzyczne, ar-
tystyczne, techniczne, a nawet kulinarne. Szkota
posiadala rozwiniete zaplecze sportowe. Dla mnie

osobiécie ciekawe byly pomieszczenia, w ktérych
udzielana byla pomoc psychologiczna (odbywalo sie
to w odpowiednio wydzielonej przestrzeni), a takze
fakt, ze wielu nauczycieli pelnito funkcje mentoréw,
0s6b posiadajacych kwalifikacje do specjalistycznej
opieki nad uczniami. (...)

Zdobyte doswiadczenia wplynely na moéj rozwo;
zainteresowann zawodowych i sg inspiracja do dal-
szych poszukiwan.

Dorota Stasik,
psycholog w VI LO w Gdyni

Okiem nauczyciela i dyrektora

Pobyt w Cambridge w ramach projektu byt
dla mnie wyjatkowym doswiadczeniem - dal mi
mozliwos¢ bezposredniego spojrzenia na brytyjska
szkole zaréwno z perspektywy nauczyciela mate-
matyki, odpowiedzialnego za proces dydaktyczny,
nauczanie i przygotowanie do zdawania egzaminu
maturalnego, jak i dyrektora szkoly - osoby kieru-
jacej placéwka, sprawujacej nadzér pedagogiczny,
pracodawcy. Doswiadczenie to bylo ciekawe réw-
niez z tego powodu, ze system edukacji w Polsce jest
w swojej strukturze podobny do systemu brytyjskie-
go, poniewaz byl na nim wzorowany.

Podczas wizyty w Camberton Village Colle-
ge pierwszym, co zwrdcito moja uwage byla duzo
wieksza niz w polskiej szkole liczba zatrudnionych
pracownikéw administracji - os6b wspomagajacych
prace nauczycieli. Pokazalo to, jaka pozycje i jaka
role ma w brytyjskiej szkole do spelnienia nauczy-
ciel - jego zadaniem jest uczy¢ tak, aby zapewnic
kazdemu dziecku rozw6j na miare jego mozliwosci.
(...) Nauczyciel jest autorytetem dla uczniéw i ich
rodzicow. Rodzice maja do nauczycieli - i szkoty
w ogdle - ogromne zaufanie, nie kwestionujg me-
tod pracy szkoly, §cisle z nig wspodtpracuja dla dobra
swoich dzieci. W szkole brytyjskiej indywidualizacja
procesu dydaktycznego jest wszechobecna i natural-
na. W rozmowach z nauczycielami i pracownikami
Camberton Village College dalo si¢ odczué, ze cenig
sobie prace w tej wlasnie szkole, ktéra szczyci sie
dobrymi wyniki nauczania i przez to jest dobrze po-
strzegana w Srodowisku.

W ramach projektu mieliémy takze okazje zapo-
zna¢ sie z tym, co oferuja szkole pozaszkolne insty-
tucje naukowe i kulturalne. Cambridge jako osrodek
akademicki jest pod wzgledem liczby tego rodzaju
miejsc miastem szczegdélnym, ale podobne walo-
ry ma przeciez takze Trdjmiasto. (...) Zasoby &ro-
dowiska lokalnego w Wielkiej Brytanii s3 znacznie
czesciej 1 szerzej wykorzystywane. Mysle, ze dzieje
sie tak m.in. dlatego, iz kazda z ww. placéwek po-
siada oferte zaje¢ dla nauczycieli, przygotowujacych
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ich do prowadzenia lekcji na swoim terenie. Tym
co réwniez wyrdzniato instytucje brytyjskie byla ich
otwartos¢ na indywidualne potrzeby szkoét lub klas,
ich elastycznosé.

Uczestniczac w projekcji wielokrotnie zadawatam
sobie pytanie, co mozna przenie$¢ na grunt naszej
szkoty. Liczebnos¢ klas, warunki lokalowe, mozliwo-
sci finansowe sa niewatpliwie ogromna przeszkoda
dla wprowadzenia zmian. Niemniej jednak wzrost
kompetencji nauczycieli przeklada sie bezposrednio
na rozwdj uczniéw i w tym obszarze bede szukac
szansy na coraz lepsze wyniki pracy szkoty. Mam
zamiar tez poszukiwaé¢ nowych rozwigzan organi-
zacyjnych (niektére z nich zostaly wprowadzone juz

PROGRAM SZKOLENIA, 3-7.07.2014

w biezacym roku szkolnym), w tym m.in. sposobéw

na ograniczenie prowadzonej przez nauczycieli do-
kumentacji i lepsza komunikagcje.

Ewa Sliwiriska,

nauczyciel matematyki, dyrektor VI LO w Gdyni

3.07.2014 9.15-13.00 wizyta w Comberton Village College - prezentacja szkoly przez uczniéw, udziat
w zajeciach lekcyjnych, zapoznanie z metodami pracy nauczycieli brytyjskich
14.15-18.00 spotkanie z nauczycielami Comberton Village College - dyskusja, wymiana
doswiadczen w ramach zespotéw przedmiotowych, poréwnanie polskiego

i brytyjskiego systemu edukacji
4.07.2014

9.15-13.00 wizyta w Cambridge University Science Learning Centre - prezentacja mozliwosci

wykorzystania Centrum do prowadzenia zaje¢ lekcyjnych w ramach przedmiotéw &cistych,
udzial w zajeciach pokazowych dla uczniéw

14.15-18.00 seminarium z nauczycielami pracujacymi z uczniami na poziomie egzaminéw
GCSE/ A level - poréwnanie metod przygotowania do egzaminéw i wykorzystywanych
materiatéw, panel dyskusyjny na temat pluséw i minuséw nowoczesnych metod testowania

5.07.2014

9.15- 13.00 udzial w zajeciach prowadzonych w ramach letnich kurséw przez Select English

- obserwacja procesu przygotowania zagranicznych studentéw do zdawania egzaminéw
umozliwiajacych studiowanie na uczelniach w Wielkiej Brytanii

14.15-18.00 spotkanie z nauczycielami Select English oraz polskimi studentami i absolwentami
brytyjskich uczelni - dyskusja na temat skutecznych sposobéw wprowadzania polskich
uczniéw do brytyjskiego systemu szkét wyzszych

6.07.2014

9.15-13.00 plenerowe warsztaty dot. wykorzystania potencjalu lokalnego w procesie nauczania

- wizyta w Uniwersyteckich Ogrodach Botanicznych, prezentacja mozliwosci wykorzystania
tego miejsca w ramach zaje¢ lekcyjnych na ré6znych poziomach edukacji; panel dyskusyjny

z nauczycielami Comberton Village College - poréwnanie doswiadczen nauczycieli polskich
i brytyjskich w prowadzeniu tego typu zajec

14.15-18.00 plenerowe warsztaty dot. wykorzystania potencjalu lokalnego w procesie nauczania
- wizyta w Fitzwilliam Museum, zajecia z pracownikiem odpowiedzialnym za warsztaty

dla nauczycieli, prezentacja pomocy oferowanej nauczycielom w przygotowaniu zajec,
prezentacja oferty multimedialnej i interaktywnej, panel dyskusyjny na temat mozliwosci
wykorzystania oferty edukacyjnej muzeum w polskiej szkole

7.07.2014

9.15-13.00 seminarium na temat brytyjskiego systemu edukagcji, panel dyskusyjny dot. metod

pracy z uczniem zdolnym i dysfunkcyjnym oraz metod wspierania osobistego rozwoju ucznia
- poréwnanie metod stosowanych na gruncie polskim i brytyjskim

14.15-18.00 spotkanie z nauczycielami Comberton Village College - wypracowanie dalszych
metod wspétpracy na poziomie wymiany uczniowskiej i nauczycielskiej oraz obserwacji metod
pracy; prezentacja dotychczasowych dziatan i doswiadczen CVC i VI LO w Gdyni
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,Hiszpanskie smaki,

polska goscinnosc¢”?

opracowanie: Anna Pawelec, koordynator projektu
wspotpraca: Anna Krotki, cztonek zespotu projektowego

Projekt ,Hiszpanskie smaki, polska goscinnosc” jest drugim
przedsiewzieciem w ramach programu Leonardo da Vinci realizowanym
przez Zespot Szkot Gastronomiczno-Hotelarskich we wspdétpracy
Z hiszpanskq instytucjq posredniczacg Europroyectos LdV,
przy dofinansowaniu ze srodkéw Komisji Europejskiej, ktore wyniosto
ponad 102 tysigce Euro. Celem projektu byto zdobycie nowych
umiejetnosci zawodowych, ksztatcenie umiejetnosci interpersonalnych
oraz doskonalenie kompetencji jezykowych uczniow.

nia 13 pazdziernika 2014 r. w Zespole Szkot

Gastronomiczno-Hotelarskich w Gdansku od-

byla sie prezentacja rezultatow
stazu zagranicznego zrealizowanego
w ramach projektu Leonardo da Vin-
ci: ,,Hiszpanskie smaki, polska goscin-
nosé¢”, w ktérym szkota jest beneficjen-
tem. W tym waznym dla zycia szkoty
wydarzeniu wzieli udziatl przedstawi- |
ciele organu prowadzacego - Dyrek-
tor Rozwoju Spotecznego Urzedu Miasta Gdariska,
pan Piotr Kowalczuk oraz pani Katarzyna Che-
sy z Referatu Organizacji i Monitorowania O$wia-
ty, a takze przedstawiciele Organu Nadzorujacego
z Wydzialu Rozwoju Edukacji Kuratorium Oswiaty
w Gdansku, pani Iwona Domachowska i pan Marek
Nowicki. Posumowanie stazy i praktyk zagranicz-
nych bylo réwniez okazja do spotkania z przedsta-
wicielami srodowiska branzowego. Przybyli na nie:
wlasciciel hotelu Amber - pan Eugeniusz Macur, dy-
rektor hotelu Grand Cru - pan Marcin Stachow, szef
kuchni w restauracji VNS - pan Witold Wesotowski,
szef kuchni w restauracji Zagroda - pan Wieslaw
Pawlowski, z-ca szefa kuchni w restauracji Dwor
Oliwski - pan Patryk Orzol, szef kuchni w restaura-
cji Goldwasser - pan Rafael Dragacz, a takze przed-
stawiciel Stowarzyszenia Kucharzy Polskich - pan
Krzysztof Wierzba.

Program
Uczenie sie
przez cate zycie

e
E Stk 3

Europroyectos LdV
(Member of AC Group)

Uczniowie uczestniczacy w projekcie zaprezento-
wali nabyte umiejetnosci zawodowe oraz jezykowe.
s Zaproszeni goscie mogli skosztowac
potraw przygotowanych wedlug re-
ceptur hiszpanskich oraz zobaczy¢
scenki sytuacyjne, w ktérych ucznio-
wie postugiwali sie jezykiem hiszpan-
skim i angielskim, jak réwniez pokaz
obstugi synchronicznej gosci w sali
konsumenckiej oray prezentacje wy-
branych zakladéw gastronomicznych i hotelarskich.

Trzeba nadmieni¢, ze nad samym stazem zawodo-
wym honorowy patronat objeto Kuratorium Oswiaty
w Gdarnsku a nad catlym projektem - Stowarzyszenie
Kucharzy Polskich.

Whniosek o dofinansowanie projektu zostal zlo-
zony w lutym 2013 r., a pozytywny wynik rundy
selekcyjnej ogloszony w maju 2013 r. We wrzesniu
2013 r. odbyta sie rekrutacja do udziatu w projekcie
wéréd uczniéw klas II technikum i zasadniczej szko-
ly zawodowej. Lacznie w projekcie uczestniczylo
34 0s6b: 14 uczniéw technikum zywienia i ustug ga-
stronomicznych, 15 uczniéw technikum hotelarskiego
i 5 wucznibw zasadniczej szkoly zawodowej
ksztalcacych sie w zawodach kucharz.

Dzieki udzialowi w projekcie uczniowie odbyli
miesieczne staze zawodowe w zakladach gastrono-
micznych i hotelarskich w Grenadzie na potudniu

Yz
o‘sa Ysz,
S 2.
“© ®
= =
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1 Publikacja powstala w wyniku projektu zrealizowanego przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej w ramach programu ,Uczenie si¢
przez cale zycie”. Publikacja odzwierciedla jedynie stanowisko autora. Komisja Europejska ani Narodowa Agencja nie ponosza odpowiedzialnosci
za umieszczong w niej zawarto$¢ merytoryczna ani za sposéb wykorzystania zawartych w niej informacji.




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Hiszpanii w maju i czerwcu 2014 r.
Przygotowanie do stazu odbywato sie
poprzez obowiazkowy udzial w zaje-
ciach z przygotowania jezykowo-pe-
dagogiczno-kulturowego. ~ Obejmo-
walo ono wyklady z zakresu historii,
kultury i kuchni hiszpariskiej, warsz-
taty z psychologiem, zajecia z etyki za-
wodowej i programéw unijnych oraz
dodatkowe lekcje jezyka angielskiego
zawodowego. Jednak najwazniejszym
elementem przygotowania byl udzial
w kursie jezyka hiszparskiego, ponie-
waz byl to dla uczniéw pierwszy kon-
takt z tym jezykiem.

Staze odbyly sie w 14 réznych
zakladach hotelarskich i gastrono-
micznych, m.in. w placéwkach po-
siadajacych rekomendacje Michelin
oraz hiszpanskich instytucji branzo-
wych. Stazysci zostali mile przyjeci
oraz otrzymali pozytywne opinie
i oceny od opiekunéw praktyk w za-
ktadach pracy. Nauczyciele, ktérzy
sprawowali opieke nad stazystami
w trakcie pobytu w Hiszpanii i moni-
torowali przebieg stazu potwierdza-
ja, ze w zaktadach pracy podkreslano
wiedze, zaangazowanie, pracowitosc,
che¢ do nauki i pracy, a w przypadku
uczniéw z klas o profilu hotelarskim
- réwniez wysokie umiejetnosci jezy-
kowe.

W trakcie pobytu w Grenadzie
uczniowie kontynuowali realizacje
programu kulturowego. Zwiedzi-
li zabytki Grenady, a wsréd nich
- dzielnice Albacin, jaskinie Sacro-
monte, kompleks patacowy Alham-
bra oraz zabytki Kordowy i Malagi.

Udziat w stazu byt dla uczniéow wy-
jatkowa okazja do zdobycia waznych
doswiadczenn zawodowych: nabyli
nowe umiejetnosci, mieli okazje do-
skonali¢ znajomos¢ jezykéw obcych
i nauczy¢ sie¢ pokonywac wlasne sta-
bosci. Stazysci podkreslali zyczliwos¢
i wyrozumialoé¢ oséb, z ktérymi
mieli okazje pracowac. Poznali nowg
kulture i nauczyli sie samodzielnosci,
wzrosta ich motywacja do dalszego
ksztalcenia i rozwoju. Zdobyte umie-
jetnoséci zawodowe zostaly potwier-
dzone wreczeniem dokumentu Eu-

Wrazenia uczniéw ze stazu w Hiszpanii
D, B
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(...) Na praktykach jest po prostu super, poznajemy nowe smaki, potra-
wy. Ja na przyktad miatam mozliwosé nauczenia si¢ rozmrazania osmior-
nicy i gotowania jej, a nastepnie posmakowatam potrawy, ktorg wykonat
kucharz. Ostatnio takze nauczytam sie¢ przyrzqdzac stynnq hiszpariskq
potrawe paelle. Jest naprawde bardzo ciekawie. Whycieczki krajoznawcze,
ktore sq organizowane, to kolejny z plusow tego wyjazdu. Poznajemy nie-
ustannie nowych ludzi i jezyk.

Natalia Sobiecka,
ksztatci sie w zawodzie technik Zywienia i ustug gastronomicznych

Odbywam praktyke w restauracji , Saffron”, w dziale ekspedycyjno-han-
dlowym. Podoba mi sig sposob obstugi klienta, podejscie personelu do wy-
konywania obowigzkow oraz sposob, w jaki przekazujq mi swojq wiedze.
Wszyscy sq bardzo zyczliwi i wyrozumiali. Starajq sig pokazac wszystko
najlepiej, jak potrafig, Zebym przez kolejne dni praktyki mogta samodziel-
nie wykonywac powierzone zadania. Codziennie ucze sie czegos nowego,
dzigki czemu fatwiej zapamietuje kazdg czynnosc. Najbardziej podoba mi
sig to, ze reszta personelu nie wykorzystujg nas wytgcznie do sprzqtania
i wykazuje che¢ nauczenia nas swoich obowigzkow, a jednoczesnie do-
cenia naszq pomoc i wysitek wtozony w wykonywanie danej czynnosci.
Do tej pory nie zauwazytam zadnych negatywow.

Agnieszka Jacewicz,
ksztatci si¢ w zawodzie technik Zywienia i ustug gastronomicznych

Pierwszy tydzien praktyk spedzitam w recepcji, pomagatam recepcjoni-
Scie przy takich czynnosciach, jak np. segregacja dokumentacji czy wypet-
nianie faktur, przez to wiele si¢ nauczytam. Zobaczytam tez, jak korzysta
sig z programow komputerowych uzywanych w hotelach, miatam rowniez
okazje zameldowac swoich pierwszych gosci. Jestem bardzo zadowolona
z tego tygodnia praktyk. (...)

Anna Dgbrowska,
ksztatci sie w zawodzie technik hotelarstwa
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ropass Mobilnoéé, wystawionym
przez Krajowe Centrum Europass.
Dokument ten, wraz z referen-
cjami uzyskanymi od pracodaw-
cow, niewatpliwie wzbogaci CV
przyszlych pracownikéw. Stazy-
§ci - obecnie uczniowie klas III
- podziela sie umiejetnosciami
oraz wiedza z kolezankami i kole-
gami, a w przyszloéci beda mogli
wykorzysta¢ zdobyte doswiad-
czenia na lokalnym rynku pracy
i czynnie uczestniczy¢é w podno-
szeniu jakosci oraz rozwoju ustug
gastronomicznych i hotelarskich
W naszym regionie.

Projekt zakoriczyl sie w grudniu
2014 i mozna $mialo stwierdzi¢,
ze zakladane cele zostaly osia-

gniete. Na pewno powodzenie
przedsiewziecia  zawdzieczamy
m.in. do$wiadczeniu  naszego

hiszpariskiego partnera - instytu-
¢ji EUROPROYCTOS LdV, ktérej
pracownicy czuwali nad stazy-
stami przez caly okres ich poby-
tu w Hiszpanii. Koordynatorka
ze strony hiszpanskiej, pani Mag-
dalena Adamczyk, dbala o po-
prawno$¢ merytorycznag projektu,
a pani Aneta Sikora zapewnila od-
powiedni dobér zakladéw pracy,
obieg dokumentéw oraz sprawo-
wala monitoring nad przebiegiem
stazu. Wszyscy pracownicy trosz-
czyli sie o milg atmosfere i dzieki
nim staze oraz caly pobyt w Hisz-
panii beda dla nas niezwyklym do-
Swiadczeniem.

(]

Jestem bardzo zadowolony z praktyk i pobytu w Hiszpanii. Pracu-
je w hotelu , Nest Style” w centrum miasta. Zajmuje si¢ pracq w recep-
cji, logistykq, administracjq oraz kontaktem z gosémi. Na obecnych stano-
wiskach mam mozliwos¢ wykazania si¢ znajomosciq jezyka hiszparnskiego
oraz angielskiego i doskonalenia moich umiejetnosci przez caty czas. At-
mosfera w miejscu pracy jest przyjemna, a personel — przyjazny i otwar-
ty. Nauczytem sig juz dos¢ duzo ale wiem, Ze jeszcze wiele przede mnyg.
Granada jest pigknym, historycznym miastem. Bardzo podobajg mi si¢ gory
otaczajgce jg, poniewaz sq z nich doskonale widoki i mozna robic¢ dtugie wy-
cieczki.

Tomasz Wolski,
ksztatci sie w zawodzie technik hotelarstwa

Fot. Archiwum praktyki

(...) Odbywam praktyki w Hotelu ,, Molinos”, ktory mimo Ze posiada jed-
nq qwiazdke, jest wysoko oceniany przez gosci. Hotel potozony jest w sa-
mym centrum starego miasta, a jego personel jest bardzo mity i pomocny.
Kiedy pierwszy raz przekraczatam prog tego hotelu, batam sig ale teraz
wiem, Ze nie bylo czego. Na praktykach zajmuje sie pracq na stanowisku
recepcjonisty, wypetniajgc dokumenty, wprowadzajgc dane do programow
hotelowych i obstugq gosci, a takze jako pracownik housekeepingu. Nauczy-
tam sig wielu waznych zwrotow w jezyku hiszpariskim, wykorzystuje je
w komunikacji z pracownikami housekeepingu, a moj angielski znacznie sig
poprawit. Dzigki tym praktykom wiele sie nauczytam, a takze pokonatam
swoje stabosci. Jesli chodzi o samo miasto, powiem w skrocie: jest co zwie-
dzaé, znajduje sie tu wiele ciekawych miejsc, ktére warto, a nawet trzeba
zobaczyé.

Natalia Rogalewska,
ksztatci sie w zawodzie technik hotelarstwa

39
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(...) Przygoda zaczeta sig juz w paZdzierniku,
kiedy projekt wystartowat. PrzeszliSmy przez stres zwig-
zany z rozmowami
kwalifikacyjnymi,
kompletowaniem do-
kumentacji, nerwami
przy ogloszeniu wy-
nikow. Nastepnie od-
bylismy kursy jezyka
zawodowego hiszpati-
skiego oraz angiel- -
skiego, majgce przy-
gotowac nas do pracy
w Granadzie. W kori-
cu nadszedt dzien
wylotu z kraju - 26
maja 2014 r. Ta data
i emocje z niq zwig-
zane zostang z nami
na zawsze. Euforia, strach, pobudzenie, niepewnosc...
Przeciez tego dnia zaczelismy przygode, ktora ma pomaoc
nam przygotowac si¢ do zawodu, ale takze da¢ nam nie-
bywatq lekcje zycia. Tak tez sig stato. (...)

Mieszkamy w  najstarszej, magicznej  dzielni-
cy miasta. Niezwykly klimat zawilych, wagskich uli-
czek i biatych kamienic jak z romantycznego filmu
oraz sami Hiszpanie napetniajq nas codziennie radoscig
i checig do ZzZycia.
Kazdy budynek, plac,
targowisko, przytul-
ne restauracje z wi-
dokami na gory i Al- -
hambre, wieczorami &

przepetnione  rado-
snym gwarem ludzi
spedzajgcych  tam =~

czas na rozmowach, | {
jedzeniu i taricu, roz- | E
taczajg wokot siebie
magie.  Nauczylem
sie od nich usSmie-
chu i radosci zycia,
bo ludzi tutaj zawsze
przepetnia pozytywna energia. Dech zapierajg takze ota-
czajgce nas widoki: szczyty gor Sierra Nevada oraz cuda
architektury, ktore mamy szanse ogladac podczas wyjaz-
dow podczas tzw. , dni kultury.” Nie ma mowy o nudzie,
kazdg chwile pobytu tutaj wykorzystujemy do maximum.

(...)

Lecz przeciez wyjazd to nie tylko przyjemne podroze,
ale takze pmca Nie byle gdzze bo w ,La Fabula”, jednej
z lepszych restauracji
Granady, nagrodzo-
nej qwiazdkg Miche-
lin. Praktyka w tak
prestizowym miejscu
jest nie tylko wspa-
niatg okazjgq do nauki
pracy w zawodzie
kucharza, pozna-
nia zupelnie innego,
wyzszego  poziomy
o sztuki  kulinarnej,
Lale takze niesamowi-
£ tym wyroznieniem.
s]uk to zwykle bywa,
2 S strach  ma  wielkie
oczy 1 niepewnosc
minglta juz pierwszego dnia. Personel restauracji okazat
sig niesamowicie pomochy i wyrozumialy, strach zostat je-
dynie w stosunku do szefa, ktory jest hiszpariskim Gordo-
nem Ramseyem. Oczywiscie niezwykle pomocny w prze-
tamaniu lodow okazat sig jezyk hiszpatiski, ktérego wcigz
sie ucze. Z dnia na dzieni kucharze pozwalajg na coraz
wigcej 1 rozsqdnie uczq nowych umiejetnosci, a takze za-
poznajg ze sktadnikami, z ktorymi nigdy wczesniej nie
miatem do czynienia.
Tutaj pierwszy raz
przygotowywatem
homara oraz omotki.
Zatoga kuchni darzy
nas coraz wigkszym
zaufaniem, — pozwa-
lajgc samemu odbie-
ra¢ zamowienia oraz
przygotowywac i wy-
< dawac najprostsze da-
§niu. Chociaz to nie
. £ gotowanie jest najwaz-
Sniejszqg naukq tutaj:
8 restauracja, do ktorej
trafitem uczy wytrwa-
tosci i cierpliwosci. Pokazuje, jak dbac o klienta i pracowac
w zespole, ktory — niezaleznie od sytuacji - zawsze zacho-
wje spokoj, profesjonalizm i pracuje razem.
Rafat Wojcik,
ksztatci sie w zawodzie technik Zywienia
i ustug gastronomicznych
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Matematyka dla Kazdego

— Rok Matematyki na Pomorzu
zestawienie bibliograficzne za lataw 2010-2014

PEDAGOGICZNA

BIBLIOTEKA

WOJEWODZKA
IM. GDANSKIEJ MACIERZY
SZKOLNEJ W GDANSKU

Ksiazki

1. Bednarek, Witold.

Konkurs matematyczny w gimna-
zjum : przygotuj sie sam! / Witold
Bednarek. - Opole : Wydawnictwo
Nowik, 2012.

2. Dahl, Kristin

Matematyka ze sznurka i guzi-
ka : zabawy w liczenie, mierze-
nie i ukladanie / Kristin Dahl,
Mati Lepp. - Poznan Wy-
dawnictwo  Zakamarki, 2013.
- ISBN 978-83-60963-78-4

3. Dambeck, Holger

Im wiecej dziur, tym mniej
sera matematyka zdumie-
wajaco prosta / Holger Dam-
beck. - Warszawa : Wydawnic-
two Naukowe PWN, cop. 2012.
- ISBN 978-83-01-17100-1

4. Dabrowski, Miroslaw
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EDUKACJA POMORSKA

Jak zmienia sie
szwajcarska szkota?

Z Martinem Baumgartnerem,
dyrektorem Schweizerische Zentralstelle fiir die Weiterbildung
der Mittelschullehrpersonen,
rozmawia Ewa Furche, wicedyrektor CEN

Ewa Furche: Martin, w pamieci mam szwajcarska szkole sprzed
ok. 20 lat, z polowy lat ‘90. Jak zmienila sie szkola w Szwajcarii
przez ten okres - z Twojej perspektywy?

Martin Baumgartner: To jest oczywiScie pytanie, ktére dotyka wielu
aspektéw. Moge odnies¢ sie tylko do kilku obserwacji, ktére poczyni-
tem. Omowilem te zjawiska z kilkoma osobami i doszliémy do bardzo
podobnych spostrzezen. Na zmiany w szwajcarskiej szkole wptywa
wiele okolicznosci. Wymienie kilka, nie porzadkujac ich linearnie ani nie
wskazujac punktu ciezkosci. A zatem miedzy innymi jest to wzrastajaca
heterogennoéc¢ uczennic i uczniéw. Zréznicowanie to wynika np. z wie-
lokulturowosci. Posluze sie tutaj przykladem miasta Bazylei: w nie-
ktérych dzielnicach mamy wiele szkét, w ktérych jest jedno dziecko
lub w ogéle nie ma ucznia, dla ktérego jezyk niemiecki bylby jezykiem
ojczystym. Z jednej strony sytuacja ta jest efektem naptywu do Szwaj-
carii wielu przedstawicieli r6znych narodowosci, ktérzy przybywaja
tu w poszukiwaniu pracy. Nie mam na mysli tylko niewykwalifikowa-
nej taniej sity roboczej - wielu pracownikéw z zagranicy ma wysokie
kwalifikacje zawodowe i pracuje m.in. w branzy ustugowej. W szcze-
goblnosci dotyczy to Bazylei czy Zurychu. W naturalny sposéb stykamy
sie z r6znorodnoécia kultur. Wspomniana przeze mnie niejednorodnos¢
jest takze wynikiem nowego modelu rodziny. Mamy wiele rodzin o zlo-
zonej strukturze, rodzin patchworkowych. W zwigzku z tym nie mozna
przyjac zalozenia, ze dziecko ma jedng mame i jednego ojca, czesto zyje
ono w bardziej zlozonych relacjach rodzinnych i ta r6znorodnos¢ prze-
klada sie na funkcjonowanie szkoty.

W niektorych dzielnicach Bazylei mamy wiele szkot,
w ktorych jest jedno dziecko lub w ogole nie ma ucznia,
dla ktorego jezyk niemiecki bytby jezykiem ojczystym.

Drugi czynnik wywierajacy wptyw na ksztalt szkoly to globalizacja,
ktéra ma wiele twarzy. Globalizacja oznacza mierzenie si¢ z najlep-
szym. W sektorze prywatnym to nic nowego, ale ten aspekt rozszerza
sie rowniez na obszar edukacji. A zatem oczekiwanie, aby szwajcarska
o$wiata doré6wnywala najlepszym jest szczegdlnie silne. Jak wiadomo,
Szwajcaria nie ma surowcéw naturalnych. Oswiata jest naszym bogac-
twem, dlatego musimy mierzy¢ sie z uczniami z innych krajow, np.
Norwegii, Indii, Chin i.in. Mierzenie si¢ z najlepszymi oznacza duzy
nacisk na efektywno$¢, presje sukcesu - zeby z posiadanych zasobéw
uzyskac¢ maksymalny rezultat. Od uczniéw, a w szczegélnosci od szko-
ty oczekuje sig, osiagania w krétkim czasie co najmniej poréwnywalnie
dobrych, a nawet lepszych wynikéw. Za tym rozwojem kryje sie upo-
wszechnienie zrozumienia dla liberalnej gospodarki i spoleczenstwa.
Omawiane przeniesienie z obszaru ekonomii wywiera wptyw na prace
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szkoly - upowszechnia si¢ nastawienie na bycie bar-
dziej skutecznym, bardziej wydajnym, co znajduje
takze swoje odbicie w sposobie kierowania szkola.
To, co rozumiemy pod nazwaq new public management
zostalo przeniesione na grunt szkoly. Szkoty ponad-
gimnazjalne (Sekundarstufe 1I) byly w Szwajcarii za-
wsze zarzadzane autonomicznie,
tzn. w kazdej szkole byl dyrektor,
na ktérym spoczywata catkowita
odpowiedzialnoé¢ za zarzadzanie
nig. Jednak szkoly podstawowe
(Volkskschule) miaty tylko kierowni-
kéw, zas ich osrodkiem zarzadza-
jacym byl departament. Obecnie
w calej Szwajcarii, we wszystkich
szkotach, wprowadzono kadre za-
rzadzajaca, na ktérej - na mocy
umoéw obligujacych do uzyskiwania wysokich efek-
tow - spoczywa duza odpowiedzialnos¢. Oznacza
to, ze dyrektorzy szkoét sa odpowiedzialni nie tylko
za prace pedagogiczng, ale takze za zatrudnianie
pracownikéw i zarzadzanie personelem.

E.F.: Podobnie jak w Polsce, gdzie dyrektor odpo-
wiada za efektywno$é pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej szkoly oraz skuteczne zarzadzanie perso-
nelem...

M.B.: Mysle, ze jest to ogdlno-
europejska tendencja rozwojowa.
Chcialbym teraz wréci¢ do obec-
nych uwarunkowan spotecznych.
Mam wrazenie, ze znajdujemy sie
w fazie spolecznej zmiany i na-
sze szwajcarskie poczucie wspol-
noty ulega erozji. Zwigzane jest
to z podwazaniem wspélnych war-
tosci w naszym spoleczenstwie.
Wiele kwestii nie jest juz oczywi-
stych, rozpoczely sie nowe procesy negocjacyjne.
Musimy uzgodnié, czego oczekujemy oraz okresli¢
nowe priorytety i wartosci. Z tego tez powodu wie-
lu rodzicow nie chce sie angazowaé w prace szkoty.
Uwazaja oni, ze swoje obowiazki delegowali na in-
stytucje §wiatowa, bo sami nie maja czasu na praca
na rzecz szkoty. W szerszym zakresie obserwujemy
taka tendencje w polityce. W Szwajcarii autono-
mia gmin jest kluczowym elementem demokracji.
W ostatnich latach zauwazalne jest zmniejszanie sie
zainteresowania obejmowaniem stanowisk w gmi-
nie (np. w radzie gminy). Oczywiscie praca na rzecz
gminy jest oplacana, ale nie na poziomie wynagro-
dzenh w firmie prywatnej. Oznacza takze bycie wy-
eksponowanym publicznie i przyjecie na siebie od-
powiedzialnosci za dobro spoteczne. Zmniejsza sie
zainteresowanie tego typu dzialalnoscia. Z jednej

Od uczniow,
a w szczegolnosci od szkoty
oczekuje sig osiggania
w krotkim czasie co najmniej
porownywalnie dobrych,
a nawet lepszych wynikow.

Zmianie ulegta perspektywa
dziatan pedagogicznych: plany
nauczania zorientowane sq
obecnie nie tyle na nauczane
tresci, co na zdobywane
przez uczniow kompetencji.

strony dzieje sie tak, poniewaz ludzie maja coraz
mniej czasu (w pracy muszg by¢ bardziej wydajni),
z drugiej jednak strony na przestrzeni ostatnich 20
czy 25 lat, pracujagc w firmach prywatnych mogli
realizowac¢ zadania zwigzane z piastowanym urze-
dem publicznym w mniejszym lub wiekszym stop-
niu w ramach godzin pracy. Teraz
pracodawcy nie godza sie na takie
rozwigzania - chca, aby pracow-
nik w pelni wykorzystal swoj czas
pracy, zwiekszajgc zyski firmy. Po-
dobnie jest w szkotach, ktére roz-
licza sie wylacznie z efektéw pra-
cy, co pociagga za soba tworzenie
nowych struktur organizacyjnych,
wprowadzanie nowych modeli
i narzedzi zapewniania wysokiej
jakosci oraz korzystanie z nowych narzedzi skutecz-
nego kierowania i zarzadzania.

Nacisk polozony zostal na profesjonalizm na-
uczycieli. Jednym z elementéw tej profesjonalizacji
jest akademizacja istniejagcych seminariéw nauczy-
cielskich dla nauczycieli szk6! podstawowych (po-
przez ich likwidacje i zastapienie wyzszymi szko-
tami pedagogicznymi). Wspomniany przeze mnie
wymog akademickiego wyksztal-
cenia nauczycieli zwigzany jest
z ustaleniem, ze do prowadzenia
koniecznych diagnoz i analiz dot.
tego, co nauczyciele robig na lekcji
oraz prowadzenia obserwacji pe-
dagogicznych w celu stosownej
modyfikacji zaje¢, konieczne jest
posiadanie przez nauczycieli wy-
sokich kompetencji. Wyksztalce-
nie takich umiejetnosci jest mozli-
we jedynie na drodze pozyskania
szerszej podbudowy teoretycznej podczas studiéw
wyzszych. Tak rozumiana profesjonalizacja nie ma
bezposredniego odniesienia do nauczycieli szkét
ponadgimnazjalnych. Oczywiste bylo posiadanie
przez nich akademickiego wyksztalcenia oraz od-
bycia stosownej praktyki pedagogicznej - koniecz-
nej, ale nie az tak znaczacej, jak teraz, kiedy w toku
akademickiego ksztalcenia nauczycieli bardzo duza
wage przyklada sie do kwestii pedagogicznych i dy-
daktycznych. Rozumiem to jako profesjonalizacje
pracy nauczycieli. Zmianie ulegla perspektywa dzia-
tani pedagogicznych: plany nauczania zorientowane
sa obecnie nie tyle na nauczane tresci, co na zdoby-
wanie przez uczniéw kompetencji. Proces ten jest
bardzo zaawansowany, w szczegélnosci w szkole
podstawowej. Jego realizacja spotyka sie z silnymi
protestami. Jednakze politycy zdecydowali, ze praca
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szkoly musi zmierza¢ w tym kierunku i tak tez sie
dzieje...

E.F.: Wyzwaniem dla polskiej szkoly rowniez jest
ukierunkowanie pracy na rozwdj kompetencji
uczniow.

M.B.: Jak widaé, rozwéj w kierunku nabywania
przez uczniéw kompetencji jest tendencja europej-
ska i nie ma od niego odwrotu. Rozw¢j ten moze by¢
réznie ksztattowany, ale kierunek jest jeden: dosko-
nalenie kompetencji.

Kolejny aspekt, ktéry chcial-
bym poruszyé, takze zwiazany
jest ze spoteczenstwem. Mam
na mys$li ekspansje silnego po-
czucia wlasnej indywidualnosci,
co niesie za sobg wzrost oczeki-
wan dot. osiggniecia w kazdej
szkole poréwnywalnych wy-
nikéw. Szkoly musza byé roz-
liczane ze swojej pracy. Stanie
na stanowisku, ze nauczyciele posiadaja stosowne
kwalifikacje i kompetencje nie jest juz wystarczajace.
Znacznie wzrosto oczekiwanie spoteczne, zeby efek-
tywnos¢ i jakos¢ pracy szkoét byla poréwnywalna,
zeby szkola realizowala to, co zadeklarowatla. Spe-
cyfika Szwajcarii jest istnienie 26 systeméw oswia-
ty - kazdy kanton jest odpowiedzialny za ksztatto-
wanie wlasnej polityki oswiatowej. Jakos¢ edukacji
w poszczeg6lnych kantonach cechuja znaczace réz-
nice. Jedna z przyczyn jest to, ze np. kanton liczacy
40 tysiecy mieszkaricow posiada
autonomie paristwa i moze wpro-
wadzaé wlasne podstawowe re-
gulacje w systemie oswiaty. Z jed-
nej strony chce sie w Szwajcarii
tego status quo. Jednak z drugiej
strony, w Swietle toczacego sie
procesu globalizacji, musimy
spojrze¢ na edukacje komplekso-
wo, przez pryzmat konfederacji szwajcarskiej. Daze-
nie to, okre$lane harmonizacja, wymaga zrozumie-
nia i dialogu. W moim przekonaniu interesujace jest
podjecie po raz pierwszy w Szwajcarii zobowigzania
polegajacego na uzgodnieniu jednolitych standar-
doéw ksztalcenia na poziomie szkoly podstawowe;j,
ktére zostang wprowadzone w roku 2015. Standardy
ksztalcenia sg jednoczes$nie standardami osiagniec,
a zatem po raz pierwszy okreélamy dla calej Szwaj-
carii, w jakim miejscu swojego rozwoju znajduja
sie uczniowie na danym etapie edukacyjnym. Jest
to dla nas sytuacja zupelnie nowa. Jestem ciekaw, ja-
kie wywota reakcje. Kilka obszaréw rozwoju szwaj-
carskiej szkoty, ktére wskazalem, na pewno nie wy-
czerpuja tematu.

Ekspansja silnego poczucia
wtasnej indywidualnosci
niesie za sobg wzrost oczekiwan
dot. osiggniecia w kazdej szkole
porownywalnych wynikow.

Praca nauczyciela i jego
zaangazowanie oceniane sq nie
tylko przez pryzmat pracy
na lekcji, ale takze - rozumienia
catego otoczenia szkoty, ucznia.

E.F.: Jakie kompetencje nauczycieli w Szwajcarii
zaliczylbys do ich mocnych stron? Jakie kompeten-
cje sa potrzebne w kontekscie uwarunkowan glo-
balizacji i harmonizacji, ktére przedstawiles, a tak-
ze dazenia do nieustannego stawania sie lepszym?

M.B.: W przypadku nauczycieli silne jest teraz roz-
prawianie sie z przekonaniem, co oznacza nauczanie
zorientowanie na kompetencje. W Szwajcarii mamy
obecnie dwa programy nauczania dla szkoty podsta-
wowej. Pierwszy wdrozono juz w zachodniej Szwaj-
carii i kantonie Tessin, drugi -
bedzie realizowany w roku 2015
w Szwajcarii niemieckojezyczne;j.
Program ten jest mocno ukierun-
kowany na rozwdj kompetencji
uczacych sie. Wprawdzie koncep-
cja pracy nakierowana na rozwdj
kompetencji jest znana nauczycie-
lom, ale wdrozenie jej w praktyce
szkolnej, na konkretnej lekcji, wy-
woluje wiele pytan. Czesto dla pedagogéw nie jest
jasne, jak powinni pracowag, jak powinny wygladac
lekcje. Wéréd nauczycieli widoczna jest silna potrze-
ba doskonalenia sie w zakresie nauczania i uczenia
sie ukierunkowanego na rozwdj kompetencji. Trud-
no jest na razie méwi¢ o doswiadczeniach w tym za-
kresie. W najblizszych dwoch, trzech, czterech latach
beda musialy zosta¢ podjete decyzje polityczne oraz
szerokie dzialania ukierunkowane na zaspokojenie
potrzeb dot. doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli, w tym kursy zorientowane
na rozwdj kompetencji. Mysle,
ze dopiero za jakie$ pie¢ lat bede
mogt powiedzied, jak to rzeczywi-
Scie funkcjonuje. Wazne jest sko-
rzystanie z doswiadczen zagra-
nicznych - krajow, ktére sa w tym
procesie zmiany bardziej zaawan-
sowane od nas. Ma to oczywiscie
wplyw na pojedynczego nauczyciela i na to, co sie
dzieje u niego na lekcji. Wyzwaniem stojacym przed
pedagogiem jest zapoznanie si¢ i zmierzenie z tym
zagadnieniem. Przed dyrekcja szkoly oraz samymi
soba nauczyciele odpowiadajq za to, co robig na lek-
cjach. Musza umie¢ uzasadni¢ stosowane rozwiaza-
nia. Ich warsztat pracy powinien m.in. odpowiada¢
oczekiwaniom spotecznym dotyczgcym poréwny-
walnosci efektéw pracy szkot.

Nauczyciele musza sprawdzac¢ postepy w swo-
jej pracy, zeby sie rozwijaé. Od 20 lat pracujemy,
kladac nacisk na zapewnienie jakosci pracy szkoly,
na zarzadzanie jakoscig, wykorzystujemy wiele mo-
deli zapewniania jakosci. I naprawde wiele sie juz
zadziato. Moge powiedzieé, ze w niemieckojezycznej
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Szwajcarii kazda szkola posiada swoja strukture bu-
dowania i zarzadzania jakoscig. Mamy jednak wra-
zenie istnienia paralelnych struktur: jednej opartej
na zarzadzaniu jakoscig i drugiej bazujacej na tym,
co odbywa sie na lekcji - na uczeniu si¢ i naucza-
niu. Tak nie moze by¢. Od kilku
lat zastanawiamy sie, jak mozna
polaczy¢ je w jednolita calosc,
w jedng strukture tak, aby praca
szkoly byla skuteczna tam, gdzie
ma by¢ skuteczna. Obecnie pro-
wadzimy bardzo ciekawy projekt
w niemieckojezycznej Szwajcarii,
w szkole podstawowej, oparty
na wynikach badan prof. Hat-
tiego. Nauczyciele ucza sie, jak laczy¢ prace na lek-
cji z ewaluacja. Obserwujemy, ze zapoczatkowany
w projekcie proces budowania jakosci pracy poprzez
prowadzenie ewaluacji jest skuteczny. Wymagania
stawiane przed nauczycielami w tym przedsiewzie-
ciu polegaja na planowaniu, refleksji nad procesami
zachodzacymi podczas uczenia i nauczania oraz ich
dalszemu doskonaleniu na pod-
stawie wnioskéw z refleksji i ewa-
luacji. Czyli nauczyciele sami pla-
nuja swoje lekcje i sami je badaja,
sprawdzaja, weryfikuja. Takie
podejscie do uczenia i naucza-
nia, polegajace na nieustannym
samorozwoju warsztatu pracy
przez nauczyciela, wykazuje sil-
na tendencje wzrostowa. Wyda-
waloby sie, ze to banalne, ale w praktyce wcale nie
jest takie proste. Na podstawie doswiadczen grupy
pedagogéw z poéinocno-zachodniej Szwajcarii moge
stwierdzi¢, ze jest to forma, ktéra wplywa na podno-
szenie jakosci uczenia i nauczania pojedynczych na-
uczycieli.

Wyzwania w pracy nauczyciel-
skiej zwigzane sa z réznorodno-
§cia uczniéw w szkole i potrze-
ba indywidualizacji nauczania,
ale takze wychodza poza lek-
cje - dotycza prowadzenia roz-
moéw z rodzicami, nawigzywania
i utrzymywania kontaktéw z pracodawcami, z za-
ktadami pracy, w ktérych uczniowie ucza sie zawo-
du. Praca nauczyciela i jego zaangazowanie oceniane
sa nie tylko przez pryzmat pracy na lekgcji, ale takze
- rozumienia calego otoczenia szkoly, ucznia. Nie-
ktérzy pedagodzy tesknia za praca, ktéra skupiata
sie wylacznie na nauczaniu w klasie lekcyjnej, pracy
z uczniami za zamknietymi drzwiami. Ale ten mo-
del juz nie dziala. Istnieja liczne przykiady dobrych

Nowo wybudowane szkoty
wygladajq zupetnie inaczej.
Klasa lekcyjna sktada sig
z dwoch pomieszczen,
tworzgcych catosé: duzej sali
1 pomieszczenia
do pracy w grupach.

Ewaluacja pozwala szkole
rozliczyc¢ sie z efektow wiasnej
pracy i umozliwia pozyskanie

informacji na temat tego,

w jaki sposob kierowac
procesami wewnetrznymi.

Szkoty i nauczyciele powinni
mie¢ mozliwos¢ otrzymania
informacji zwrotnej z perspektywy
zewnetrznej, jezeli wyrazajq
taka wole.

praktyk w wielu kantonach Szwajcarii, ktére to po-
twierdzaja.

taczy sie to z przemianami w infrastrukturze

- szkoly zmieniajg swoje oblicza. Nowo wybudowa-
ne szkoly wygladaja zupelnie inaczej. Klasa lekcyjna
sklada sie z dwoch pomieszczen,
tworzacych calosé: duzej sali i po-
mieszczenia do pracy w grupach.
W takich kompleksach pracuje
nie jeden, lecz dwéch albo trzech
nauczycieli z jedng lub dwoma
oddziatami klasowymi, w matych
lub duzych grupach. Jest wiele
wariacji form pracy na lekcji, nie-
ustannie sie zmieniajacych. Doty-
czy to w szczegdlnosci szkoly podstawowej, gimna-
zjum jest w dalszym ciggu bardzo tradycyjne.
E.F.: Ciekawe rozwiazanie architektoniczno-edu-
kacyjne. Podoba mi si¢ wizja szkoly, ktéra opi-
sales. Taka aranzacja przestrzeni stwarza nowe
mozliwosci interakcji spotecznosci szkolnej, uspo-
lecznia szkole. Sprzyja tez rozbudzaniu kreatyw-
nosci ucznia i wspiera indy-
widualizacje pracy. Uwalnia
przestrzen do samorozwoju,
samooceny, oceny kolezenskiej,
budowania relacji interpersonal-
nych... czyli tego, co w szkole
najwazniejsze. A co z ewaluacja?
Jaka role przypisuje sie w szkole
autoewaluacji, a jaka - ewaluacji
zewnetrznej?

M.B.: Ewaluacja jest obszarem, ktéry mnie zywo
interesuje, Sledze wszystko, co jej dotyczy. Szcze-
gblnie w niemieckojezycznej Szwajcarii na etapie
ponadgimnazjalnym ewaluacja na stale wpisala sie
w prace szkoly. Wykorzystanie ewaluacji w szkole -
odwolam sie do podanego przeze
mnie wczeéniej projektu - stuzy
sprawdzeniu przez nauczyciela
tego, co wydarzylo sie na lekcjach
w celu samodoskonalenia i rozwo-
ju. Wazna rola ewaluacji zewnetrz-
nej w procesie budowania jakosci
pracy jest bezsporna, ale wyma-
ga bardziej klarownego wyjasnienia. Ewaluacja ze-
wnetrzna, moim zdaniem, (chociaz spotykamy sie
tez z innymi pogladami), jest narzedziem informacji
zwrotnej o pracy szkoly. Daje odpowiedz na pytania:
co szkola osiggneta? czy osiagneta to, co zaplanowata?
Ewaluacja, po pierwsze, pozwala szkole rozliczy¢ sie
z efektéw wlasnej pracy, po drugie - umozliwia pozy-
skanie informacji na temat tego, w jaki spos6b powin-
na kierowa¢ procesami wewnetrznymi.
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Jaka jest rola ewaluacji zewnetrznej w kontek-
Scie rozwoju pracy na lekcji, uczenia i nauczania?
To na razie duzy znak zapytania. Uwazam,
ze szkoly 1 mnauczyciele po-
winni mie¢ mozliwo$é otrzy-
mania  informacji = zwrotnej
z perspektywy zewnetrznej, jeze-
li wyrazaja taka wole. Nazywam
to zewnetrzng autoewaluacja nauczania i uczenia
sie na lekcji. Szkoty same chca pozyskaé informacje
od instytucjizewnetrznych, chca oceny swoich dziatan.
Ale to szkola definiuje, jaki obszar jej pracy ma zo-
sta¢ sprawdzony, aby nastepnie pracowaé z wy-
nikami tej oceny. Ewaluacja zewnetrzna oznacza,
ze szkota sktada zlecenie na zewnatrz, ale sama
kieruje procesem ewaluacji. Organ prowadzacy
otrzymuje jedynie informacje,
ze w szkole przeprowadzana jest
ewaluacja zewnetrzna, a jej wyni-
ki zostang wykorzystane do dal-
szego rozwoju. Taka ewaluacja
stuzy poprawie procesu ucze-
nia i nauczania w danej szkole,
ale nie moze byé wykorzystana do wprowadzania
zmian w systemie o$wiaty. Méwimy tutaj o dwéch
krwioobiegach: wewnetrznym i zewnetrznym. We-
wnetrzny stuzy samej szkole; zewnetrzny zwigza-
ny jest z rozliczalnoécia wobec systemu edukagji.
Zeby tak sie mogto dziaé, szkoly potrzebuja z jednej
strony odpowiednich érodkéw finansowych, a z dru-
giej strony - kompetencji do sformulowania odpo-
wiednich zadanh do zewnetrznej autoewaluacji. Na-
uczyciele sa zobowiazani do ewaluacji swoich lekcji
przy pomocy wlasnych narzedzi ewaluacyjnych,
szkola powinna sama odpowiedzie¢ sobie na pyta-
nie, w jakim miejscu si¢ znajduje i jakiej pomocy po-
trzebuje, a takze - jak zapewni¢ sobie odpowiednie
wsparcie. Wymaga to réwniez stosownych kompe-
tencji od organéw prowadzacych.

E.F.: Czy oferujecie przedstawicielom organéw pro-
wadzacych szkoly doskonalenie w tym zakresie?

M.B.: Podejmujemy  wiele przedsiewzigc,
ktére maja na celu podniesienie kompetencji orga-
néw prowadzacych w zakresie ewaluacji. Nie jest
to stricte doskonalenie - jedna z propozycji sa fora

wbz cps :

WBZ CPS (Schweizerische Zentralstelle fiir die Weiterbildung

der Mittelschullehrpersonen) pelni role brokera wiedzy i informacji
dla kadry zrzadzajacej szkot Srednich w Szwajcarii w zakresie
rozwoju szkoly i zarzadzania jakoscia; we wspotpracy ze szkotami
wyzszymi oferuje doksztatcanie z zakresu zarzadzania o$wiata;
organizuje regionalne, krajowe i miedzynarodowe konferencje

z zakresu zapewniania i rozwoju jakosci szkot Srednich.
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W szkole wazne jest budowanie
kultury refleksji.

Nauczyciele czesto mowig:
nie mamy czasu. Trzeba sobie
jasno powiedziec: to nie moze byc
dzisiaj argumentem.

dyskusyjne, podczas ktérych przedstawiciele orga-
néw prowadzacych i interesariusze szkoty wymie-
niajg sie¢ doswiadczeniem, dyskutuja z réznych per-
spektyw poznawczych. W ten
sposob ucza sie od siebie nawza-
jem. Ponadto zapraszamy takze
ekspertow zewnetrznych w za-
kresie ewaluacji. Najwazniejszym
wyzwaniem jest zbudowanie $wiadomosci, ze w tym
obszarze musimy sta¢ si¢ bardziej kompetentni.
Ale to jest wyzwanie.

Po tym, jak przez ostatnie 10-15 lat wiele inwe-
stowaliSmy w zarzadzanie jakoscia uznaliSmy,
ze w kontekécie nauczycieli oraz pracy na lekgji,
czyli uczenia i nauczania wazne jest przede wszyst-
kim budowanie kultury refleksji. Co ciekawe, od ok.
dwoch lat coraz wazniejsze staje
sie¢ budowanie przez nauczycie-
li takiej wtasnie kultury - rozu-
miem przez to gotowos¢ do re-
fleksji nad swoim profesjonalnym
dziataniem, nie dlatego, ze takie
sa przepisy, ale poniewaz wynika
to z wlasnej $wiadomosci bycia profesjonalisty. Taka
kulture refleksji musimy tworzy¢ w szkotach - jest
to wyzwanie zaré6wno dla pojedynczego nauczycie-
la, jak i dla dyrektora, cho¢ juz na innej ptaszczyznie
pracy szkoly.

E.F.: Powinni$my jak najlepiej wykorzystaé zasoby,
ktoére posiadamy.

M.B.: Doktadnie tak. Nauczyciele czesto méwia: nie
mamy czasu. Trzeba sobie jasno powiedzie¢: to nie
moze by¢ dzisiaj argumentem. Najpierw trzeba zro-
zumieé, o co chodzi, a nastepnie - odpowiedzie¢ so-
bie na pytanie, czy sa potrzebne dodatkowe zasoby.
Przyktadowo: na drodze wspétpracy jestem w stanie
pracowac efektywniej, wiecej wykonag, a tym samym
zyskam wiecej czasu na kontrole czy ewaluacje. I tak
okazuje sie, ze wcale nie potrzebuje nowych zaso-
béw czy srodkéw, np. dodatkowych zajeé lekcyjnych.
Czas, ktérym dysponuje, jest wystarczajacy.

L]

II czesé wywiadu, dotyczqca m.in. wyzwan stojgcych
przed dyrektorami szwajcarskich szkol, ukaze sig w kolej-
nym numerze , Edukacji Pomorskiej”

H'*

.

Martin Baumgartner - od 2002 r. kie-
ruje Szwajcarska Centralng Instytu-
cja Doksztalcania WBZ CPS w Bernie,
wczesniej m.in. koordynowat projekt
rzadu szwajcarskiego dotyczacy dosko-
nalenia polskich nauczycieli jezyka nie-
mieckiego i rozwijania ich kompetencji
trenerskich
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