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Kapital kulturowy dzieci
mafzenstw reemigrujacych do Polski

dr Krystyna Kaminska
Akademia Humanistyczna
im. Aleksandra Gieysztora w Puttusku

Konceptualizacja kapitatu kulturowego

ojecie kapitalu kulturowego zostalo zdefiniowa-

ne przez Pierre’a Bourdieu nie tyle jako swoisty

efekt procesu socjalizacji, gtéwnie tzw. pierwot-
nej (zachodzacej wewnatrz rodziny), ile jako element
dopetniajacy jego teorie reprodukcji spolecznej'. Uzy-
cie tej metafory (kapitatu kulturowego) pozwolito
na wyréznienie - obok zasobéw kapitatu
ekonomicznego i spolecznego - kul-
tury w procesie budowania i kon-
stytuowania sie spoleczenstwa
oraz jego reprodukcji>. Wpro-
wadzajac  pojecie  kapitatu
kulturowego do swoich roz-
wazan o strukturze i rozwar-
stwieniu spoleczeristwa fran-
cuskiego, Bourdieu nawigzat
w pewien sposoéb do klasycz-
nego rozumienia kapitatu jako
kategorii ekonomicznej®. Jego
zdaniem, aspekt kulturowy -
podobnie, jak i uwarunkowania V
ekonomiczne - odgrywa istotng
role w procesie stratyfikacji spotecz-
nej. Jednak kultura w tym teoretycznym
ujeciu kapitatlu kulturowego przez Bourdieu jawi sie
jako element nadrzedny, ktéry pozwala na spraw-
niejsze pokonywanie kolejnych szczebli hierarchicz-
nego francuskiego systemu edukacyjnego’. Owa
dominacja kultury wyraznie powigzana byla przez
niego z socjalizacja, ktérej wyrazem bylo wprowa-
dzenie jednostki w kulture dominujaca, m.in. w kon-
tekscie poznania form kulturowego uczestnictwa
w zyciu spotecznym. Proces socjalizacji wraz z przy-
pisaniem jednostki do okreslonej grupy spotecznej
stanowil, wedlug Bourdieu, podstawe badz uprzy-
wilejowania jednostki w spoleczenistwie, badz jej
wykluczenia®.

W swojej koncepcji kapitatu kulturowego wyréznit

trzy podstawowe jego formy: zinstytucjonalizowa-

1 P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja.: elementy teorii nauczania. War-
szawa 2006, s. 258-259.

2 Ibidem, s. 131, 146.

3 Ibidem.

4 Ibidem, s. 134, 146-147, 149.

5 Ibidem, s. 149.

na, uciele$niong i zmaterializowana. W kazdej z nich
przybiera on nieco inng postac®. Zaréwno jego forma
zinstytucjonalizowana, czyli dotyczaca legitymizacji
wyksztalcenia, jak i materialna, odnoszaca sie do faktu
posiadania konkretnych débr o wymiarze kulturowym
analizowana w kontekscie rodzin reemigrujacych wraz
z dzie¢mi nie moze by¢ pominieta, chociaz najwazniej-
sza jest jednak jego forma ucielesniona (zwlaszcza
w odniesieniu do kompetencji kulturowej)
przejawiajaca sie ,przede wszystkim
w znajomosci konwencji i form
kulturowych, (...) znajomosci
jezyka, wzorcéw uprzejmosci
i innych nieformalnych kom-
petencji kulturowych, w szcze-
golnosci tych zdobytych we
wczesnych etapach socjalizacji
rodzinnej”’. Forma uciele$nio-
na kapitatu kulturowego nie
tylko umozliwia dzieciom re-
emigrantow poznanie i rozu-
mienie dwoistosdci (ich) Swiata
kulturowego, lecz takze wlasne
W nim umiejscowienie.

W tym kontekscie stworzony przez
Bourdieu aparat teoretyczno-terminolo-
giczny zwiagzany z kapitatem kulturowym mozna
twoérczo rozbudowywaé wlasnie w kierunku jego
aplikacji do studiéw nad rodzinami reemigrujacy-
mi i ich dzie¢mi. Stanowi bowiem nie tylko pojecie
(pozwalajace na stawianie hipotez), ale i utatwia ba-
danie ,wzrostu” kompetencji kulturowej. Ponadto
umozliwia swego rodzaju rozszerzenie interpreta-
¢ji w odniesieniu do roli, jaka odgrywa kapital kul-
turowy w tego typu rodzinach i funkcji, ktéra pelni
w procesie adaptacji do nowej sytuacji zyciowe;j.

Dystansujac  sie¢ od ekonomicznych odwotan
Bourdieu przedstawionych w rozwazaniach o kapi-
tale kulturowym i rezygnujac z analiz dotyczacych
tzw. kapitatu spotecznego, ktéry zdaniem wielu so-

www.ckpide.eu

6 Kapital kulturowy w formie zinstytucjonalizowanej to przede
wszystkim dyplom poswiadczajacy okreslone wyksztalcenie; kapitat
zmaterializowany (uprzedmiotowiony) to konkretne dobra posiadajace
wartosci kulturowe. T. Zarycki, Kapitat kulturowy - zatozenia i perspektywy
zastosowan teorii Pierre’a Bourdieu, ,Psychologia Spoleczna” 4 (2009), s. 15.
7 T. Zarycki. Kapitat kulturowy - zatozenia i perspektywy zastosowar teorii
Pierre’a Bourdieu ,,Psychologia Spoteczna” 4 (2009), s. 15.
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cjologow jest silnie powigzany z tym pierwszym,
pragne skoncentrowac sie przede wszystkim na ka-
pitale kulturowym w aspekcie nabywania kompe-
tencji kulturowej, uzyskiwanej dzieki jego pomna-
zaniu. Pojecie kapital kulturowy potraktuje wiec
jako pojecie catkowicie autonomiczne, niepowiazane
z innymi kapitalami - w przeciwieristwie do rozwa-
zan Bourdieu®. Symboliczna wymowa kapitalu kul-
turowego nawiazuje bowiem do szeroko rozumianej
kultury - postrzeganej w sensie antropologicznym
- czyli do wzglednie zintegrowanej catosci, obejmu-
jacej zachowania ludzi przebiegajace wedlug wspol-
nych dla danej zbiorowosci spolecznej wzoréw, wy-
ksztatconych i przyswajanych w toku interakcji wraz
z wytworami takich zachowan (zwlaszcza w rodzi-
nie)’. Takie ujecie kultury odwoluje sie¢ w swojej isto-
cie do definicji w duchu Edwarda Burnetta Tylera,
tj. uyymowanej jako pewna calo$¢, zawierajaca wie-
dze, wierzenia, sztuke, moralnos¢, prawo, obyczaj
oraz wszystkie inne aspekty zycia czlowieka jako
czlonka spoleczenstwa'®. Przyjecie przeze mnie ta-
kiej wlasdnie definicji kultury wynika z wystepujacej
dwoistosci preferencji kulturowych cechujacych po-
tomstwo matzeristw reemigrujacych.

Kapital kulturowy dzieci rodzin reemigrujacych

Wprowadzanie dzieci w okreslong wspdlnote (kul-
turowa) jest zwigzane z procesem przyswajania for-
malnych praktyk kulturowych wraz z zakreslonym
przez nie §wiatem wartosci. Powyzsze sformulowanie
nie stanowi préby zdefiniowania pojecie socjalizacji.
W zaleznosci od kontekstu dokonywanej analizy ro-
zumienie owego pojecie podlega okreslonym modyfi-
kacjom. Z tego powodu przyjecie wybranej perspek-
tywy teoretycznej - np. filozoficznej, socjologicznej
czy psychologicznej - wymaga redefinicji samego
pojecia socjalizacji (chociaz wszystkie definicje bez-
posrednio lub posrednio akcentuja rozwéj osobowo-
§ci). Zatem klopoty terminologiczne wynikaja nie tyle
z braku definicji socjalizacji, co z wielosci tychze!.

8 Na catkowita autonomicznoé¢ kapitatu kulturowego wskazywali juz
Martin i Szelényi, za: T. Zarycki, Kapitat kulturowy. Inteligencja w Polsce

i w Rosji. Warszawa 2008, s. 36.

9 A. Kloskowska. Kultura masowa: krytyka i obrona. Warszawa 1980, s. 40.
10 E. Nowicka. Swiat czlowieka - $wiat kultury. Warszawa 1998, s. 23, 56.
11 W literaturze przedmiotu ujecie filozoficzne socjalizacji czesto siega
do rozbieznych koncepcji m.in. do refleksji Jean Jacquea Rousseau czy
Jiirgena Habermansa; ujecie socjologiczne, odwotujac sie do prac Emila
Durkheima, ktéry uwazal, ze jednostka jest ksztaltowana przez spote-
czenstwo, koncentruje si¢ m.in. na przyswajaniu przez nig rol spotecz-
nych i komunikacji (R. Borowicz. Socjalizacja. [w:] Encyklopedia Socjologii.
T. 4. Warszawa 2002, s. 42-46); ujecie psychologiczne - analizuje proces
socjalizacji zarowno przez pryzmat koncepcji psychoanalitycznych,

w tym Erica Eriksona (E. Erikson. Dziecinistwo i spoteczenistwo. Poznan
1997), jak i modeli wychowania wynikajacych z odmiennych koncepcji
czlowieka (A. Brzeziniska, Psychologia wychowania. [w:] Psychologia.Red. J.
Strelau. T. 3, Gdanisk 2001, s. 245-246.).

W procesie socjalizacji wazny jest przede wszystkim
podmiot, ktéry podlega owemu procesowi i jego re-
lacja ze $wiatem zewnetrznym'2. Sam proces przebie-
ga w konkretnej przestrzeni spotecznej i w konkret-
nym czasie oraz wyraznie mozna w nim wyroznic¢
dwie fazy: socjalizacji pierwotnej i wtornej®®. Kazda
z nich w przypadku dziecka wieku przedszkolnym
czy ucznia w wieku szkolnym - zaréwno pierwot-
na (poczatkowa), przebiegajaca jedynie w rodzi-
nie, jak i wtérna, odbywajaca si¢ w rodzinie, szkole
i w $rodowisku réwiesniczym - przesadza o zaso-
bach kapitalu kulturowego, ktéry ma charakter ku-
mulatywny'. Oznacza to przyswojenie przez naj-
mlodsze pokolenie, najpierw w rodzinie, a potem
w s$rodowisku pozarodzinnym, calego zasobu kom-
petencji, w tym kulturowej (w ktérej wyodrebnic¢
mozna kompetencje jezykows), utatwiajacych przy-
szte, doroste zycie. Natomiast okreslone predyspo-
zycje i zdobyte kompetencje pozwolg mu na pomna-
zania wlasnego kapitalu kulturowego®. Jego zasoby
wzrastajg nie tylko na drodze przekazu miedzygene-
racyjnego, ale i poprzez ciagle doswiadczanie. Dla-
tego kapital kulturowy nie moze by¢ utozsamiany
wylacznie z tradycja, chociaz musi wspiera¢ sie
na rekonstrukgji przesztosci (nieodzownej w toku so-
cjalizacji pierwotnej).

Proces socjalizacji w rodzinie, ktéra do$wiadczy-
ta emigracji i reemigracji, nie moze by¢ postrzegany
w podobny sposéb, jak tradycyjny proces wiaczania
dziecka (w okresie wczesnego dziecifistwa) w spo-
teczenistwo, z ktérym identyfikuja sie jego rodzice'.
W przypadku takiej rodziny dzieci stajg sie niejako
automatycznie uczestnikiem procesu podwojone-
go namnazania kapitatu kulturowego. Kazdy z ro-
dzicow, mniej lub bardziej $wiadomie, wprowadza
dziecko w $wiat wlasnej kultury, uczac je kodu ula-
twiajacego jej rozumienie, ale stara sie tez laczyc
wybrane elementy z rzeczywistoécia emigracyjng
(zwykle lepiej znang dziecku). Homogenicznosé
kulturowa rodzin reemigrujacych powoduje, ze jej
czlonkowie przyjmuja réznorodne strategie kultu-
rowe, chociaz wymaga to od tych oséb swego ro-
dzaju twoérczego podejscia do kultury - , tworzenia
subiektywnych jej interpretacji oraz budowania z jej
elementéw spersonalizowanych kombinacji, beda-

12 K. J. Tillman. Teorie socjalizacji: spoteczetistwo, instytucja, upodmiotowie-
nie. Warszawa 2005, s. 16-17.

13 Ibidem, s. 16.

14 Ibidem, s. 16-17.

15 T. Zarycki. Kapitat kulturowy - zatozenia i perspektywy zastosowari teorii
Pierre’a Bourdieu ,,Psychologia Spoteczna” 4 (2009).

16 Chodzi w tym przypadku o odréznienie socjalizacji pierwotnej
zachodzacej jedynie w rodzinie dziecka od socjalizacji wtérnej zacho-
dzacej réownolegle w rodzinie, szkole i grupie réwiesniczej. K.J. Tillman.
Teorie socjalizacji: spotecznos¢, instytucja, upodmiotowienie. Warszawa 2005,
s. 16.
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cych podstawa wlasnego stylu”?. Dzieci pochodzace
z takich rodzin nabywaja w ten sposéb specyficzny
rodzaj kompetencji kulturowej, okreslanej niekiedy
mianem ,miedzy”, ze wzgledu na ich symboliczny
kapitat kulturowy. Owo ,, miedzy” rzutuje tez na ich
tozsamo$¢ kulturowa. Nawet pdzniejsza utrata za-
sobow podwdjnego kapitalu kulturowego (w wa-
runkach dominacji jednego z nich) przebiega wol-
niej i nigdy nie ulega unicestwieniu. Z jednej strony
utrwaleniu stuzy odwolywanie sie do przeszlosci
i swoista gietkos¢ konkretnych zachowan, z drugiej
za$ nieustanne poréwnywanie dwoéch réznych rze-
czywistosci (starej i nowej) z okreslonym wzorcem
kultury dominujacej.

Tworzaca sie w dos¢ specyficznych warunkach
tozsamosé¢ kulturowa dzieci malzenistw reemigru-
jacych sprawia, ze nie od razu wyrazaja one zgode
na przyjecie alternatywnych elementéw tozsamo-
§ci kulturowej, ktére w wyniki przemieszczenia
pojawiaja sie w ich zyciu. Socjalizacja pierwotna
w przypadku emigracji jest samoistnie przez dziec-
ko rugowana w toku socjalizacji wtoérej (pojawiajace
sie obce dla dziecka elementy kulturowe ulatwia-
ja mu adaptacje w nowym Srodowisku, w zwiazku
z tym sa dla niego bardziej atrakcyjne, np. w szkole
czy w otoczeniu réwieénikéw). Dopiero z czasem,
po powrocie do kraju, dziecko uczy sie wykorzysty-
waé mniej lub bardziej czytelne nowe lub stare dro-
gowskazy kulturowe (w ramach socjalizacji pierwot-
nej), ustawiane przez rodzicow w nowej dla niego
polskiej rzeczywistosci i wigzac je ze Swiatem (wla-
snym $wiatem) kultury.

Reemigracja rodzicow, ktéra stala sie rowniez
udziatem dziecka, czyli dwukrotne opuszczenie od-
miennych od siebie kregéw kulturowych, utrudnia
mu w znacznym stopniu proces identyfikacji (nie
tylko kulturowej). Jednoczeénie niecodzienny alians
kulturowy do$wiadczany przez dziecko w wyniku
reemigracji pozwala mu - czesto szybciej niz pozo-
stalym réwiesnikom - wykrywaé nowe, wzglednie
ukryte, znaczenia przekazu kulturowego zorientowa-
nego na utrwalone punkty w przesztosci'®. Korzysta-
nie z obu (roztagcznych) kodéw jezykowych i odmien-
nych wzoréw kulturowych sprawia, ze zamienia ono
proces enkulturacji w nabywanie okreslonej kompe-
tengji kulturowej'. Ten aspekt wzbogacania kapitatu
kulturowego jest przez nauczycieli polskich zupelnie
niedoceniany. Przeciwnie, jest przez nich postrzega-

17 T. Zarycki, op. cit.., s. 19.

18 J. Assman. Pamig¢ kulturowa: pismo, zapamigtywanie i polityczna toZsa-
mos¢ w cywilizacjach starozytnych. Przel. A. Kryczynska-Pham. Warszawa
2008, s. 68.

19 Enkulturacja - dotyczy zaréwno wydawanych sadéw (przeko-

nan wartosciujacych), jak i oceniania faktéw na podstawie wlasnych
doswiadczen uwarunkowanych kulturowo. W. J. Burszta. Antropologia
kultury: tematy, teorie, interpretacje. Poznan 1998, s. 85.

ny w kategorii submersji, zwracaja oni bowiem jedy-
nie uwage na zubozenie zasobu stownikowego w je-
zyku polskim, a nie na tryb myslenia narracyjnego®.
Myslenia, ktére pozwala na konstruowanie wtasnej
wersji samych siebie oraz naszej wiedzy o $wiecie.

W rodzinach reemigrujacych do Polski - o czym
czesto zapominaja nauczyciele - tradycyjny, miedzy-
generacyjny przekaz kulturowy przybiera przeciez
zupelnie inng postaé, niz ma to miejsce w przypad-
ku dzieci, ktére nigdy nie opuszczaly na dtuzej kra-
ju. U dzieci reemigrantéw brak jest jednoznacznego
przypisania kulturowego. Zastgpiony zostaje on swe-
go rodzaju Swiatem cross-cultural (czasami mylnie
okre$§lanym jako ,przemieszany”), ktéry tworzy
sie poza granica danej kultury lub na jej styku. Jed-
nak niezaleznie od usytuowania przestrzennego ma
to zwiazek z jednej strony z dziedziczeniem przez
dziecko okreslonego kapitatu kulturowego rodzicow
(namnozonego przez kontakty z inng kulturg i jej
przedstawicielami oraz cechujaca ich réznojezyczno-
Scig, przejawiajaca sie wplataniem w jezyk ojczysty
zwrotéw obcojezycznych, ulatwiajacych codzienna
komunikacje wewnatrzrodzinng), a z drugiej - jego
dlugotrwatym funkcjonowaniem w systemie o$wia-
towym odmiennym od tego stworzonego w kraju,
do ktérego reemigrowali jego rodzice. Jest to niezwy-
kle wazne w aspekcie konstruowania i re-konstru-
owania wlasnej tozsamosci przez dziecko/ucznia -
nie jako tozsamosci danej, lecz zadanej. Wymaga to
zaréwno od rodzicéw, jak i od samego dziecka prze-
twarzania pewnych znaczeni w celu ich unifikacji nie
tylko z tymi dawnymi (pochodzacymi jeszcze z cza-
sOw socjalizacji pierwotnej, poprzedzajacej niekiedy
emigracje rodzicéw, oraz pozniejszej, zwigzanej z po-
bytem na emigracji), lecz takze z tymi najnowszymi
reemigracyjnymi w nowy, codzienny przekaz kultu-
rowy. Przypisanie kulturowe konstruowane i re-kon-
struowane przez dziecko wraz z dotychczasowym
jego doswiadczeniem zyciowym pelni funkcje gltow-
nego stabilizatora w tworzonym przez dziecko indy-
widualnym reemigracyjnym obrazie swiata®.

To bardzo waskie rozumienie kapitatu kulturowe-
go i jego namnazania pozwala jednakze na przyjecie
pewnej perspektywy interdyscyplinarnej w rozwa-
zaniach dotyczacych reemigracji dzieci. Wazne jest
nie tylko ujecie kulturowe, w tym podzielany przez
rodzine jako caloé¢ styl zycia i zwigzane z nim po-
czucie godnosci, ale i problemy dzieci zwigzane
z szeroko rozumiang kompetencjg kulturowg, w tym
jezykowa i komunikacyjng. Réwnie istotne sa bo-
wiem i inne aspekty reemigracji, w tym socjologicz-
ny i psychologiczny, odnoszace si¢ do kwestii przy-

20 J. Bruner. Kultura edukacji. Krakéw 2006, s. 65.
21 T. Tomaszewski. Slady i wzorce. Warszawa 1984, s. 32.
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naleznosci narodowosciowej, dookreslenia wtasnej
tozsamosci kulturowej czy prestizu spotecznego ro-
dziny. Niekiedy reemigracja rodzicow postrzegana
jest przez najblizsze otoczenie dziecka jako porazka,
tym samym umniejszajac jego pozycje spoleczng,
m.in. w gronie rowiesnikéw. W tej sytuacji nadmier-
ne koncentrowanie sie¢ nauczycieli na ,niedostat-
kach edukacyjnych” dziecka, ktérych przyczyn nie
nalezy szuka¢ w samym dziecku i jego potencjale,
lecz w zréznicowaniu systeméw oswiatowych, po-
woduje, ze przestaje by¢ ono traktowane jako wy-
magajacy wsparcia podmiot edukacji. Nauczycielom
brakuje bowiem zaréwno wiedzy, jak i umiejetnosci
postrzegania holistycznego dzieci rodzicéw reemi-
grujacych. W efekcie traktuja wszystkich swoich
ucznidow w podobny sposo6b i nie biorg pod uwage
jakiegokolwiek réznicowania procesu nauczania ze
wzgledu na obecnos¢ dziecka reemigrantéw. Jego
doswiadczenia edukacyjne, gdy przebywalo ono
czasowo poza granicami Polski, w aktywnosci peda-
gogicznej nauczyciela nie ma wiekszego znaczenia.
Prawdopodobnie postawa nauczyciela to takze efekt
nadmiernej polonocentrycznosci treéci ksztalcenia
zawartych w podstawie programowej opracowanej
dla kazdego poziomu nauczania.

Malzenistwa reemigrujace posiadajace potomstwo
tworza unikatowy wzorzec kulturowy. Jego niepo-
wtarzalno$¢ wynika z zespolenia dwéch odrebnych
systemoéw kulturowych, w ktérych zyli na emigracji
i ktérych doswiadczaja po powrocie do kraju. Z kaz-
dego z nich czerpia jedynie wybrane elementy zgod-
ne z przyjetym przez siebie §wiatem wartosci. Ich
dzialania jednocze$nie wzmacniaja i zacierajg grani-
ce obu symbolicznych kapitatéw kulturowych. Ich
przypisanie kulturowe, podobnie jak ich dzieci, pod-
lega daleko idacej reinterpretacji. Terazniejszos¢ ich
zycia kadruje w pewien sposéb ich kulturowa prze-
szlos¢ poprzez wyjmowanie i utrwalanie w przeka-
zie miedzygeneracyjnym tylko tych fragmentow,
ktére tworza ze soba jedna, wspodlng catosé. Jednak
owe punkty odniesienia tworzone na podstawie
konkretnych $ladéw (np. dawnej tradycji rodzinnej
czy artefaktow - pamiatek z czaséw emigracji) uwa-
runkowane sg pamiecig jednostkowa okreslonych
wydarzenn z przeszlosdci, czyli ukierunkowane jed-
nostronng interpretacja przesztoéci w terazniejszosci
i o tym tez nie nalezy zapominac¢®.

To nowe, podwdjne odczytywanie pamieci jed-
nostkowej czasami bywa inne lub nawet sprzeczne
z ramami pamieci kulturowej, zakreslonej granica-
mi pamieci zbiorowej (spoteczenistwa lub narodu).
Zdarza sie wiec, ze dzieci, ktére doswiadczyly wraz
rodzicami reemigracji, tworza zupelnie nowa nar-

22 M. Halbwachs. Spoteczne ramy pamieci. Warszawa 1969, s. 423.

racje zaréowno przeszlosci, jak i terazniejszosci. Ri-
coeur owe dzialania nazwal ,wyinterpretowanym
odniesieniem do pamieci zbiorowej”, wynikajagcym
~ze sposobu funkcjonowania pamieci indywidualnej
w trakcie przywolywania przez niag wspomnier”?.
W rezultacie réznicuje sie¢ poziom przetwarzanych
przez dzieci informacji. To ,wyinterpretowanie”,
wbrew pozorom, znacznie wzbogaca kapitat kultu-
rowy potomstwa w rodzinach reemigrujacych, po-
mnazajac juz istniejace zasoby tego kapitalu, beda-
ce wynikiem specyficznego doswiadczania $wiata
i (co najmniej) dwujezycznosci.

Jezykowy obraz swiata

Kapital kulturowy w powigzaniu z kompetencja
kulturowa stanowi podstawe do rozwazan o jezyko-
wym obrazie $wiata tworzonym przez potomstwo
malzenstw reemigrujacych. Teoria jezykowego obra-
zu $wiata ma charakter antropologiczny. Opiera sie
na zalozeniu, ze w jezyku zakodowana jest pewna
spolecznie uzgodniona wiedza o $wiecie, ktéra ujmo-
wana jest w rozmaitych relacjach jezykowych i kul-
turowych (gléwnie wewnatrz kultur narodowych).
Wiedze o Swiecie mozna wiec poddawaé rekon-
strukcji 1 werbalizowac¢ w postaci sadéw o ludziach
czy zdarzeniach. Zatem obraz $wiata jest swego ro-
dzaju wytworem przeszlosci, ludzkich doswiadczen,
historii i kultury.

Natomiast jezykowy obraz $wiata jest konstruk-
tem teoretycznym dotyczacym zawartej w jezyku,
réznie zwerbalizowanej, interpretacji rzeczywisto-
sci, dajacej sie uja¢ w postaci zespotu sadéw o swie-
cie*. ,Moga to by¢ sady badz utrwalone w samym
jezyku, w jego formach gramatycznych, stownictwie
czy w tzw. kliszach (np. porzekadtach)”’®. Ponadto
sama kultura narzuca pewna kodyfikacje interpreta-
ji rzeczywistosci. Z kolei kultura jest silnie zdeter-
minowana przez jezyk, w ktérym owa interpretacja
zostala wyrazona. Dlatego jezykowy obraz Swiata
niejako orzeka o cechach i sposobach istnienia $wia-
ta pozajezykowego. Jest przeciez rezultatem subiek-
tywnej percepcji i konceptualizacji rzeczywistosci
przez czlowieka. Wyraznie widoczny jest w nim
zwigzek miedzy jezykiem i mysleniem. W przypad-
ku dziecka odzwierciedla si¢ w pytaniu: kim jestem?
Widzenie siebie w jezykowej konceptualizacji $wiata
przez pryzmat czasu, miejsca, kanonu wartosci staje
sie proba odpowiedzi na to pytanie.

W budowaniu jezykowego obrazu $wiata oprécz
~elementéw obrazu rzeczywistosci wypracowanych
spolecznie [ramy pamieci spolecznej i pamieci kultu-

23 P. Ricoeur. Pamig¢, historia, zapomnienie. Krakow 2012, s. 157.
24 ]. Bartminski. Jezykowe podstawy obrazu Swiata. Lublin 2006, s. 12.
25 Ibidem, s. 76-77.
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rowej] i uzyskiwanych posrednio przez rézne formy
<< przekazu>> [m.in. przekaz miedzygeneracyjny],
obraz Swiata kazdej jednostki zawiera takze elemen-
ty wiedzy o $wiecie ustabilizowanej poprzez osobiste
do$wiadczenia, w bezposrednim kontakcie z rzeczy-
wistoécig i osobiste uczestnictwo w zachodzgcym
w niej procesie”®. Jednakze kreowanie jezykowego
obrazu $wiata zespolonego z dwoéch kultur i dwéch
odrebnych kodéw jezykowych powoduje daleko ida-
ce przetworzenia kazdej z tych substancji. Ponadto,
w przypadku dzieci, ktére reemigrowaly wraz z ro-
dzicami zaréwno ich doswiadczania, jak i percepcja
rzeczywistoéci wykraczajg poza ramy obrazu $wiata
~wspolnego dla wszystkich, ktérzy naleza do jedne-
go kregu kulturowego”?. Czy zatem mozna moéwié
o cechujacej te dzieci stabilizacji obrazu §wiata? Cha-
rakteryzuje je bowiem specyficzne zapotrzebowanie
na informacje i cechuje zwykle inaczej ukierunkowa-
na aktywno$¢ poznawcza, wynikajgca z owego ,mie-
dzy” ich usytuowania kulturowego i jezykowego.
Wylanianie sie ksztattu ich jezykowego obrazu $wia-
ta to wypadkowa zasobu stownikowego, efektu ich
dwu- lub wielojezycznosci oraz kolazu dwéch kultur.

Wyijatkowe znaczenie w budowaniu jezykowego
obrazu $wiata ma mowa ojczysta. To ona zawiera
podstawowe kategorie, odpowiadajace cechom rze-
czywistoéci. W kazdym spoleczeristwie maja one
znaczenie dla wszystkich, bo ich znajomos¢ jest ko-
nieczna w konstruowaniu obrazu $wiata (nie tylko
jezykowego). Natomiast w kreéleniu zarysu jezyko-
wego obrazu $wiata dzieci, zwlaszcza tych dwuje-
zycznych, ktére doswiadczyly reemigracji, brakuje
stabilnosci, ktéra daje mowa ojczysta, utozsamiana
z jezykiem macierzystym (w niektdrych publikacjach
okreélana tez mianem jezyka pierwszego). W budo-
waniu jezykowego obrazu $wiata przez te wlasnie
dzieci nalezy bra¢ pod uwage ich poziom organizacji
jezyka, uwzgledniajac tak leksyke, jak i gramatyke,
oraz konwencjonalne uzycie danego stowa, by lepiej
pozna¢ mechanizmy postrzegania i konceptualiza-
cji przez nie $wiata. Praktyki jezykowe dzieci dwu-
jezycznych charakteryzuja sie duza kreatywnoscia
wynikajaca z podwojnego zasobu leksykalnego i bo-
gactwa stosowanych struktur gramatycznych. ,Bliz-
sze przyjrzenie sie jezykowi [ktérym postuguja sie
dzieci] (tak strukturom gramatycznym, jak i wzor-
com jego uzytkowania) jest wiec pomocne w osig-
ganiu glebszego zrozumienia, jak (...) odtwarzaja
i przeksztalcaja zaréwno jezyk, jak i kulture”? kraju
kolejnego osiedlenia.

Wzajemna relacja obu kodéw jezykowych i kon-
taminacja kulturowa wplywa na proces socjaliza-
26 T. Tomaszewski, op. cit., s. 34.

27 Ibidem, s. 26.
28 L. M., Ahearn. Antropologia lingwistyczna. Krakoéw 2013, s. 36.

cji wtérnej dzieci reemigrantéw. W ich przypadku
kulturowo uwarunkowane uzycie jezyka pierwsze-
go i drugiego nie zawsze stanowi odzwierciedle-
nie kompetencji komunikacyjnej i jezykowej innych
czlonkéw rodziny. Proces przyswajania przez dzieci
pierwszego jezyka i jezyka drugiego, ktéry nie ozna-
cza jednak dla niego jezyka obcego, w znacznym
stopniu wplywa na ich proces myslenia i werbali-
zacje myéli. Dzieci te, bedac uzytkownikami dwéch
rozlacznych kodoéw jezykowych, zdaja sie by¢ nie-
ograniczone zadnymi barierami poprawnosci gra-
matycznej, co nie zmienia faktu, ze jednoczesnie sg
zdolne do wytworzenia nieskoriczonej iloéci grama-
tycznie poprawnych wypowiedzi. Czasem jednak
trudno wykryé¢, ktéry jezyk jest dla nich wiodacy,
a ktoéry za nim podaza.

W jezykowym obrazie $wiata dzieci, ktére do-
swiadczyly reemigracji nalezy zwréci¢ uwage na jesz-
cze jeden komponent - relacji miedzy jezykiem a my-
§la poprzez odwolanie sie do kontekstowego uzycia
jezyka i zwigzane z tym praktyki dyskursywne wraz
z zachowaniami konwersatoryjnymi. Jezyk moze od-
dzialywac na myslenie poprzez przyjete wzorce jego
uzytkowania, czyli , procesy myslowe moga znajdo-
wac sie pod wplywem nie tylko méwienia w jezyku
w ogdle lub zastosowania konkretnych struktur se-
mantycznych lub gramatycznych (...), lecz réwniez
spotecznych wzorcéw codziennego uzycia jezyka”?®.
W tym kontekscie jezyk nie tylko jest postrzegany
jako narzedzie komunikacji, ale (w przypadku ro-
dzin reemigrujacych) staje sie dla dziecka zaréwno
mediatorem innej kultury, jak i ,symbolicznym prze-

wodnikiem po kulturze”®.

]
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Uczniowie cudzoziemcy w polskim systemie
oswiatowym — ureqgulowania prawne

Dawid Cegietka
Stowarzyszenie Interwencji Prawnej
w Warszawie

Kazde dziecko w Polsce, bez wzgledu na pochodzenie, rase, religie
narodowos¢, przynaleznosc do okreslonej grypy spotecznej, cenzus
majatkowy, pochodzenie czy podstawe prawng pobytu, ma prawo
uczyc sie w Polsce. Konwencja Praw Dziecka stanowi, Ze dziecko
— Z uwagi na swoja niedojrzatos¢ fizyczna, emocjonalng, umystowq
i spoteczng — wymaga opieki i ochrony, w tym rowniez ochrony
prawnej. Polskie wiadze w kazdym swoim dziataniu dotyczacym
maltoletnich powinny kierowac sie nadrzedng i podstawowaq zasada,
jakq jest dobro dziecka. Wtasnie to dobro, jako wartos¢ nadrzedng,
nalezy bra¢ pod uwage przy uchwalaniu, wdrazaniu oraz stosowaniu
kazdego przepisu prawa majgcego zwiazek z sytuacjg dzieci.

rawo do edukacji ma niewatpliwie nieocenione
znaczenie dla rozwoju mlodego cztowieka i jego
pozniejszego funkcjonowania w spoleczeristwie,
co podkresla Powszechna Deklaracja Praw Czlowie-
ka: Celem nauczania jest pelny rozwdj osobowosci
ludzkiej i ugruntowanie poszanowania praw czlo-
wieka i podstawowych wolnoéci. Krzewi ono zrozu-
mienie, tolerancje i przyjazi miedzy wszystkimi na-
rodami, grupami rasowymi lub religijnymi (art. 26).
Nie powinno nas zatem dziwié, ze zar6wno ustawo-
dawstwo miedzynarodowe, jak i krajowe gwarantuje
dostep do tego dobra wszystkim dzieciom.
Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez
Zgromadzenie Ogoélne Narodéw Zjednoczonych
20 listopada 1989 r. (Dz. U 1991 nr 120 poz.526) pod-
kreéla, ze dzieci majg szczegdlne prawo do troski
i opieki, czemu daje wyraz miedzy innymi w zapi-
sach stanowigcych, iz Panstwa - Strony Konwengji
uznajg prawo dziecka do nauki i podejma szereg kro-
kéw w celu stopniowego realizowania tego prawa
na zasadzie réwnych szans. (Art. 28 Konwencji). To
prawo powinno by¢ realizowane poprzez uczynienie
nauczania podstawowego obowigzkowym i bezplat-
nym dla wszystkich (a wiec bez wprowadzenia ja-
kichkolwiek czynnikéw réznicujacych dzieci w tym
zakresie). Ponadto Paristwa - Strony Konwencji beda
popiera¢ rozwdj réznorodnych form szkolnictwa
sredniego, zaréwno ogdlnoksztalcacego, jak i zawo-
dowego, uczynia je dostepnymi dla kazdego dziecka
oraz podejma odpowiednie kroki, takie jak wpro-
wadzenie bezplatnego nauczania oraz udzielenie

w razie potrzeby pomocy finansowej. Ponadto kra-
je te podejma dziatania na rzecz zapewnienia regu-
larnego uczeszczania do szkél oraz zmniejszenia
wskaznika porzucenia nauki.

Takie uksztaltowanie zobowigzan miedzynarodo-
wych wpisuje sie w szerszy kontekst ogélnoswiato-
wych poczynan, majagcych w rezultacie przyczyni¢
sie do zlikwidowania ignorancji i analfabetyzmu
na $wiecie oraz ulatwienia dostepu do wiedzy na-
ukowo-technicznej i nowoczesnych metod naucza-
nia.

Polskie regulacje prawne, pozostajagc w zgodzie
z przyjetymi na siebie przez wladze regulacjami po-
nadkrajowymi, umozliwiaja edukacje dzieci cudzo-
ziemskich i dzieci mniejszosci narodowych (za dziec-
ko uznaje si¢ kazdego, kto nie ukonczyt 18 roku
zycia.) Zgodnie z Konstytucja RP, Kazdy ma prawo
do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa
(art. 70). Edukacja jest zatem w Polsce obowigzkowa
dla wszystkich dzieci, w tym takze dzieci cudzo-
ziemskich.

Sam obowigzek nauki sklada sie z dwodch ele-
mentéw: obowiazku szkolnego, trwajacego do za-
koniczenia gimnazjum (art. 15 ust. 1 ustawy z dnia
7 wrzeénia o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r., Nr
256, poz. 2572 z pézn. zm.) oraz obowiazku uczenia
sie po zakornczeniu gimnazjum, a przed ukoncze-
niem 18. roku zycia, realizowanego w réznej formie,
np. przygotowania do zawodu.

Zgodnie z art. 94a o systemie o$wiaty oraz z roz-
porzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
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1 kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania oséb
niebedgcych obywatelami polskimi do publicznych
przedszkoli, szkot, zaktadéw ksztalcenia nauczycieli
i placowek (Dz. U. Nr 57, poz. 361), zasady ksztal-
cenia w placéwkach publicznych przedstawiaja sie
nastepujaco:

- Z przedszkoli publicznych moga korzysta¢ dzieci
cudzoziemskie na takich samych zasadach, jak dzieci
bedace obywatelami polskimi, tzn. majg takie same
prawa i obowigzki, podlegaja takim samym wymo-
gom. Placéwka przedszkolna nie moze odmowié
przyjecia dziecka cudzoziemskiego z powodu jego
nieznajomoéci jezyka polskiego czy braku przygoto-
wania do nauczania dzieci cudzoziemskich.

- Podobnie sytuacja przedstawia si¢ w przypadku
nauki w szkole podstawowej i gimnazjum. Szcze-
golowe regulacje w tym zakresie zawarte zostaly
we wzmiankowanym powy-
zej rozporzadzeniu. Zgodnie
z nim dzieci cudzoziemskie
przyjmowane sa do wszyst-
kich placéwek na zasadach
obowiazujacych obywateli
polskich (§ 2 ust. 1). O tym,
do jakiej klasy przyja¢ cu-
dzoziemca, wladze szkolne
decyduja w oparciu o przed-
tozone $wiadectwa lub inne
dokumenty zaswiadczajace ukoriczenie za granica
okreslonego etapu edukacji. W przypadku braku ta-
kiej mozliwosci, Dyrektor placéwki jest zobowiazany
do przeprowadzenia z kandydatem na ucznia rozmo-
wy kwalifikacyjnej, w wyniku ktérej podejmuje sie
decyzje, do ktorej klasy przyja¢ ucznia. Rezultatem
rozmowy nie moze by¢ nieprzyjecie cudzoziemca
do szkoly. Ustawodawca nie przewidzial szczegoto-
wego zakresu i sposobu takiej rozmowy, oddajac te
rozstrzygniecia do dyspozycji poszczegélnych dyrek-
torow.

- Z nauki w szkotach ponadgimnazjalnych na takich
samych zasadach, jak obywatele polscy, korzystaja
cudzoziemcy nalezacy do jednej z ponizszych grup:

* pracownicy migrujacy, ktérzy sa obywatela-
mi panstwa czlonkowskiego Unii Europejskiej
lub panstwa bedacego cztonkiem EFTA, ktore jest
jednoczeénie czlonkiem Europejskiego Obsza-
ru Gospodarczego, jezeli sa lub byli zatrudnie-
ni w Polsce, a takze czlonkowie ich rodzin, o ile
zamieszkuja na terytorium Rzeczpospolitej Pol-
skiej;
osoby pochodzenia polskiego w rozumieniu
przepisow o repatriacji;
osoby, ktére posiadajg zezwolenie na osiedlenie
sie w Polsce;

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka:
Celem nauczania jest petny rozwoj
osobowosci ludzkiej i ugruntowanie

poszanowania praw cztowieka
i podstawowych wolnosci. Krzewi ono
zrozumienie, tolerancje i przyjazn miedzy
wszystkimi narodami, grupami rasowymi
lub religijnymi

osoby, ktére maja prawo do nauki w polskich
szkotach ponadgimnazjalnych zagwarantowane
w umowie miedzynarodowej, ktorej strong jest
Polska;

osoby, ktére uzyskaly status uchodzcy w Polsce;

osoby, ktére posiadaja zgode na pobyt tolerowa-
ny w Polsce;

osoby, ktére korzystaja z ochrony czasowej na te-
rytorium RP;

osoby, ktére posiadajg zezwolenie na pobyt diu-
goterminowego rezydenta Wspdlnot Europej-
skich, wydane w Polsce;

osoby, ktére maja zezwolenie na zamieszkanie
na czas oznaczony w Polsce;

dzieci os6b, ktére ubiegaja sie o nadanie statusu
uchodzcy w Polsce.

Pozostali cudzoziemcy, ktérzy nie naleza do zad-
nej z wymienionych grup,
moga korzysta¢ z nauki
na warunkach odptatno-
sci lub jako stypendysci.
W praktyce w wiekszosci
wypadkoéw oplaty za szkote
sa umarzane. Nauka w pla-
cowkach prywatnych jest
dostepna dla cudzoziemcéw
w zaleznoéci od zasad przy-
jetych przez dang szkole.

Szkola, przyjmujac w poczet swoich uczniéw
dziecko cudzoziemskie jest zobowigzana do tego,
by w zaleznosci od jego sytuacji realizowac okreéla-
ne aktywnosci przewidziane w ustawie o systemie
o$wiaty oraz rozporzadzeniu wydanym na jej pod-
stawie w sprawie przyjmowania dzieci cudzoziem-
skich, celem umozliwienia dziecku lepszej adaptacji
i efektywniejszego przyswajania wiedzy.

Dzieci nieznajace jezyka polskiego albo znajace
go na poziomie niewystarczajgcym do korzysta-
nia z nauki, majag prawo do dodatkowej, bezplat-
nej nauki jezyka polskiego, ktéra organizuje gmina
wlasciwa ze wzgledu na ich miejsce zamieszkania.
Dodatkowe zajecia nalezy przeprowadzaé w wy-
miarze nie nizszym niz 2 godziny lekcyjne tygodnio-
wo. Nauka jezyka polskiego moze odbywac sie
w formie: kursu przygotowawczego (jezeli do udzia-
tu w zajeciach zgloszonych zostanie co najmniej
15 os6b) lub w formie dodatkowych lekeji jezyka
polskiego (jezeli do udzialu w zajeciach zostanie
zgloszonych mniej niz 15 cudzoziemcéw). Przewie-
dziano tez organizowanie zaje¢ wyréwnawczych
dla uczniéw cudzoziemskich w wymiarze do 5 go-
dzin tygodniowa dla jednego ucznia.

Ponadto szkola ma obowiazek wspiera¢ uczniow
w zachowywaniu ich tozsamosci narodowej, etnicz-
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nej, religijnej, a takze w zacho-
waniu ich jezyka. Nie oznacza
to, iz szkoty obcigzono obowigz-
kiem organizowania lekcji jezyka
kraju pochodzenia dzieci cudzo-
ziemskich, jednakze powinny
one udostepni¢ pomieszczenia,
jesli z inicjatywa nauczania je-
zyka wystapi stowarzyszenie
kulturalne lub ambasada kra-
ju pochodzenia dzieci. Laczny
wymiar godzin zaje¢ nie moze
przekracza¢ 5 godzin lekcyjnych
tygodniowo.

Szkota moze takze aplikowac
do wladz gminy o pozyskanie
srodkéw na zatrudnienie asy-
stenta kulturowego - osoby zna-
jacej kulture, obyczaje oraz jezyk
kraju pochodzenia dzieci cudzo-
ziemskich, a bedacego pomoca
dla nauczycieli nie tylko w roz-
wigzywanie mogacych wyniknaé
konfliktéw z udzialem uczniéw
cudzoziemskich, lecz i w kontak-
tach z rodzicami oraz codziennej
pracy z uczniem.

Bez watpienia pojawienie sig¢
dzieci cudzoziemskich w polskiej
szkole moze rodzi¢ wyzwania
i stawia¢ kadre przed nowymi
sytuacjami, z ktérymi dotychczas
nie miata do czynienia. Wynika
to z wielu czynnikéw, jak choc¢by
odmiennosci kulturowej nowych
ucznidw, bariery jezykowej
i kulturowej wlasnie, ale takze
czasami niedostatecznego roz-
poznania potrzeb uczniéw cu-
dzoziemskich, stabej wspoétpracy
na linii rodzice -szkola i niskiej
frekwencji na zajeciach. Jesli
jednak uda sie sprosta¢ tym nie-
fatwym wyzwaniom, $rodowi-
sko szkolne zostanie ubogacone
1 zroéznicowane, co jest istotnym
elementem ogoélnohumanistyczej
edukacji, przynoszacej korzysci
wszystkim znajdujacym sie w jej
kregu.

Problemy
psychopedagogiczne
szkolnych kontaktow

miedzykulturowych

Kinga Biatek
psycholozka i trenerka miedzykulturowa,
trenerka warsztatu psychologicznego

Co oznacza obecnos¢ ucznia odmiennego
kulturowo w szkole? Jakie sq konsekwencje rdznic
kulturowych w klasie? Jakie psychologiczne
lub pedagogiczne problemy mogg pojawic sie
w szkole, do ktorej uczeszczajq uczniowie odmienni
kulturowo? Co nalezy zrobi¢, a jakich btedow
unikac, jezeli w klasie pojawi sie dziecko odmienne
kulturowo? Na te pytania przychodzi odpowiedziec
nauczycielom, dyrektorom szkot, uczniom
i rodzicom, w ktdrych spotecznosci szkolnej pojawia
sie wielokulturowos¢. Odpowiedzi na te pytania
prezentuje ponizszy artykut.

Uczent odmienny kulturowo w szkole - podstawy prawne

W co raz wiekszej liczbie szkét mozna obecnie spotkaé dzieci
odmienne kulturowo, o innym pochodzeniu kulturowym niz
polskie. Wynika to z wielu czynnikéw. Po pierwsze, ze wzgledu
na swoje polozenie, a takze na cztonkostwo w Unii Europejskiej,
Polska staje si¢ krajem atrakcyjnym dla migrantéw. Co razwie-
cej obcokrajowcow wigze z Polska swoje nadzieje na przy-
szloé¢: przyjezdzaja tu, by podnies¢ swoj status ekonomiczny,
wyksztalci¢ dzieci badZz znalezé ochrone miedzynarodows.
Jak pokazuja dane GUS, migracja obcokrajowcéw do Polski
nie ustaje (por. dane statystyczne migracji w ostatnich latach ).
Po drugie, w Polsce istnieje kilkanascie mniejszosci narodo-
wych i etnicznych - przedstawiciele tych mniejszosci w szkole
to takze uczniowie odmienni kulturowo. Po trzecie, oprécz mi-
gracji cudzoziemcéw, mamy w Polsce réwniez migracje Pola-
kéw powracajacych zza granicy.

Uczniowie odmienni kulturowo mogg, zatem pochodzié

z kilku réznych grup. Ponizej przedstawiona jest klasyfikacja
tych grup:

* migranci zarobkowi: osoby nieposiadajace obywatelstwa
polskiego, przyjezdzajace do Polski legalnie lub nielegalnie,
starajace sie o pozwolenie na pobyt lub prace;

* migranci poszukujacy w Polsce ochrony miedzynarodowe;:
osoby nieposiadajace obywatelstwa polskiego, poszukujace
w Polsce ochrony miedzynarodowej, starajace sie uzyskac
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status uchodzcy; przybywajace do Polski legal-
nie i nielegalnie;

* przedstawiciele mniejszosci narodowych i etnicz-
nych: osoby posiadajace polskie obywatelstwo,
a dodatkowo bedace czlonkami okreslonych
w ustawie mniejszoéci narodowych (bialoruska,
czeska, litewska, niemiecka, ormianiska, rosyjska,
stowacka, ukrainiska i zydowska) oraz etnicznych
(karaimska, temkowska, romska i tatarska);

* reemigranci: obywatele polscy powracajacy
z emigracji za granicg, z dodwiadczeniem rézne-
go charakteru migracji (cel migracji gléwnie za-
robkowy, ale tez naukowy, rodzinny);

* dzieci z malzenistw mieszanych: uczniowie o r6z-
nym statusie obywatelskim (posiadajacy badz
nie obywatelstwo polskie), o réznym poziomie
znajomosci jezyka polskiego.

Jak latwo zauwazyé z powyzszego podzialu,
mozna wyrézni¢ co najmniej dwa znaczace kryte-
ria odmiennoéci kulturowej, ktére beda wplywaly
na edukacje dziecka: legalnos¢/nielegalnosé¢ pobytu
oraz posiadanie/nieposiadanie obywatelstwa. Kazda
z tych grup charakteryzuja inne wyzwania w eduka-
qji, co przeklada sie na rézne strategie zarzadzania
réznorodnoscig w szkole. Wyzwania te zostang omo-
wione w dalszej czesci artykutu. Jeszcze przed dia-
gnoza wyzwan czy probleméw warto poznac zapisy
prawne, ktére reguluja prawa i obowigzki ucznia od-
miennego kulturowo.

Podstawowym zapisem prawnym, gwarantuja-
cym wszystkim dzieciom w Polsce bezplatny do-
step do edukacji jest Konstytucja RP z 1997 roku
oraz Konwencja o Prawach Dziecka (ONZ, 1989).
Te dwa dokumenty - jeden krajowy, drugi miedzy-
narodowy, ratyfikowany przez Polske w 1991 roku
- zapewniaja dostep do publicznego szkolnictwa
w Polsce. Prawo do nauki, wiedzy i edukagji jest jed-
nym z podstawowych praw cztowieka, gwarantowa-
nym takze dzieciom na mocy Konwencji o Prawach
Dziecka. W Polsce to prawo dodatkowo wpisane jest
w Konstytucje (art. 35, art. 70). Kolejnym waznym
zapisem prawnym moéwigcym o edukacji uczniow
odmiennych kulturowo jest Ustawa o Systemie
Oswiaty z 1991 roku, ze zmianami (szczegélnie art.
5a, art. 94a). Pozostale wazne dokumenty, z ktérych
wynikaja prawa i obowiazki dotyczace edukacji dzie-
ci odmiennych kulturowo, to:

* Ustawa o jezyku polskim z 1999 roku;

* Ustawa o repatriacji z 2000 roku;

* Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2005 roku;

* Ustawa o mniejszoéciach narodowych i etnicz-

nych oraz jezyku regionalnym z 2005 roku;

* Ustawa o cudzoziemcach z 2005 roku;

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki

z 2006 roku w sprawie nostryfikacji $wiadectw
szkolnych i maturalnych uzyskanych za granicg;

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z 2007 roku w sprawie warunkéw i sposo-
béw wykonywania przez przedszkola, szkoly
i placéwki publiczne zadan umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci naro-
dowej, etnicznej i jezykowej uczniéw naleza-
cych do mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz spolecznosci postugujacych sie jezykiem re-
gionalnym;

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 2010 r. w sprawie przyjmowania oséb niebe-
dacych obywatelami polskimi do publicznych
przedszkoli, szkél, zakladéw ksztalcenia na-
uczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wy-
rownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia;

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organiza-
¢ji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach;

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 2013 r. w sprawie sposobu podzialu czesci
os$wiatowej subwencji ogélnej dla jednostek sa-
morzadu terytorialnego w roku 2014.

Obowiazkiem szkolnym objeci sa wszyscy cudzo-
ziemcy (czyli osoby nieposiadajgce obywatelstwa
polskiego - Ustawa o Cudzoziemcach). W wymie-
nionych dokumentach kadra zarzadzajgca szkoty,
a takze organ prowadzacy, znajda odpowiedzi na py-
tania, na jakich zasadach zapisa¢ dziecko do szkoty,
a takze, jakie formy wsparcia przysluguja uczniowi
odmiennemu kulturowo. Ustawy i rozporzadze-
nia te dajg prawo uczniom cudzoziemskim do zajec
wyréwnawczych, dodatkowych lekcji jezyka pol-
skiego czy objecia ich wsparciem przewidzianym
dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Co to jest kultura?

Szkoly, do ktérych uczeszczaja uczniowie z do-
Swiadczeniem migracyjnym badz o innej kulturze
niz polska, mozemy zaliczy¢ do szkét wielokulturo-
wych. Wielokulturowe spolecznosci szkolne cechuje
ztozono$¢ relacji miedzy nauczycielami a uczniami,
miedzy nauczycielami a rodzicami. Kadrze peda-
gogicznej przychodzi mierzy¢ sie z wyzwaniami
wielokulturowej spolecznosci. Aby lepiej zrozumied¢
charakter takich miedzykulturowych relacji, przyj-
rzyjmy sie pojeciu kultura.

Kiedy spotykamy sie z osobami z innych kultur,
kierujacych sie innymi zasadami, czesto doswiadcza-
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my odmiennosci w trudny sposob.  Kiedy spotykamyy sie z osobami
z innych kultur, kierujgcych
si¢ innymi zasadami, czesto
doswiadczamy odmiennosci
w trudny sposob. Te spotkania
mogqa byc¢ rozwijajqgce
1 motywujqce, czesto nas
zaskakujq, ztoszczq, stresujg,
meczq. Nieodlqgcznym elementem
wspotpracy w wielokulturowym
srodowisku szkolnym jest
niepewnosc i dwuznacznosc.

Te spotkania moga by¢ rozwijajace
i motywujace, czesto nas zaskaku-
ja, zloszcza, stresuja, mecza. Nie-
odlacznym elementem wspoétpracy
w  wielokulturowym $rodowisku
szkolnym jest niepewnos¢ i dwu-
znacznosc¢.

Kultura w relacjach miedzykul-
turowych, w zarzadzaniu wielo-
kulturowoscia, pojmowana jest
jako zbiér:

* wartosci i norm - co to znaczy:
efektywny nauczyciel, dobry
rodzic, ambitny uczen, itd.;
skryptéw zachowat - czyli scenariuszy sytuacij,

w ktérych wszyscy uczestnicy rozumieja, co

sie dzieje i wiedzg, jak maja sie zachowad, np.
wejscie do klasy i rozpoczecie lekcji (wiemy, kto
jakie ma role, co powinien robi¢ nauczyciel, co
powinni robi¢ uczniowie itd.); inny przyktad

to wydawanie instrukcji uczniowi/rodzico-

wi: skrypt zawiera gesty, kolejnos¢ i sposéb
wypowiedzi poszczegélnych os6b oraz reak-

cje - podjecie (badz nie, jesli np. skrypt nie jest
zachowany) wykonywania zadania przez osobe
odmiennag kulturowo;

stylow komunikacji - czyli tego, co, jak, kiedy

i do kogo powiedzie¢, zeby nasz komunikat
zostal odebrany zgodnie z intencjg; reakcji

na wypowiedzi.

ustosunkowan sig wobec innych narodow - czyli ste-
reotypow i postaw wobec 0séb z innych krajow.

Kontaktujac sie z uczniami i rodzicami pochodza-
cymi z innych krajow, czesto w sprawach bardzo
waznych, nie unikniemy kontrowersji i konfliktow.
W znacznym stopniu od naszego stylu dziatania za-
lezy, jak sytuacja potoczy sie dalej. Kontakt w relacji
miedzykulturowej jest procesem, jest ciggle dyna-
miczny - od nas w duzej mierze zalezy, jak bedzie-
my zrozumiani przez osoby odmienne kulturowo.

Psychopedagogiczne problemy szkolnych kontak-
tow miedzykulturowych - analiza wybranych przy-
padkéow

W tej czesci opisane zostaly dwa przypadki relacji
miedzykulturowych, ktére wydarzyly sie w szkotach
wielokulturowych. Do kazdej sytuacji zostalo przed-
stawione wyttumaczenie kulturowe. Wszystkie sy-
tuacje zdarzyly sie na przestrzeni kilku ostatnich
lat. Pierwszy przypadek dotyczy szkoly, do ktdrej
uczeszczajg uczniowie z doswiadczeniem migracyj-

nym - uchodzcy, za$ drugi przypadek dotyczy szko-

ty, do ktérej uczeszczaja uczniowie
z romskiej mniejszosci etnicznej.
Uchodzcy przypadek malej,
wiejskiej szkoly w wojewédztwie
mazowieckim

Do szkoly uczeszcza ok 150 dzie-
ci, z czego ok. 40 - narodowosci
czeczeniskiej. W czasie lekcji na-
uczycielka zauwazyla, ze milodzi
chlopcy czeczenscy (IV klasa szko-
ty podstawowej) bawia sie nozem.
Narzedzie zostalo im odebrane,
a rodzice wezwani na rozmowe
z panig dyrektor.

Wytlumaczenie:

Jedna z wartosci kultury czeczenskiej jest spraw-
nos¢ fizyczna oraz gotowosé¢ do walki za ojczyzne -
Czeczenie. Wéréd mlodych chlopcéw czeczenskich,
od ukoriczenia okolo 9 roku zycia, ksztaltuje sie du-
cha walki, w tym umiejetnoé¢ postugiwania sie na-
rzedziami obrony i ataku. Kazdy dorastajacy chio-
piec ma szanse i obowigzek broni¢ swojej ojczyzny,
a takze wtasnego klanu i rodziny. Mlody chiopiec
moze by¢ wojownikiem, ktéry, przebywajac poza
granicami swojej ojczyzny, pielegnuje o niej pamiec,
a takze ksztaltuje w sobie wartosci odwaznego i od-
powiedzialnego malego walecznego patrioty. Noz
noszony za paskiem jest w tym przypadku nosni-
kiem tradycji, elementem podtrzymujacym tozsa-
moé¢ kulturowa.

Niemniej, niezaleznie od znaczenia tego narze-
dzia w kulturze, w szkole ma on zupelnie inne zna-
czenie - posiadanie go jest zabronione. W zwiazki
z tym zaréwno uczniowie, jak i rodzice powinni by¢
poinformowani o regulaminie szkolnym, dotycza-
cym wszystkich uczniéw, ktéry zabrania przyno-
szenia do szkoly narzedzi niebezpiecznych. Wszy-
scy uczniowie i rodzice powinni znaé¢ regulamin
oraz konsekwengcje, jakie ptyna z nieprzestrzegania
go. W opisanej powyzej szkole, regulamin dostepny
jest w trzech jezykach: polskim, rosyjskim i czeczen-
skim, gdyz te wielokulturowa spotecznosé¢ szkolng
cechuje wielojezycznosé. Wiekszos¢ uczniow postu-
guje sie jezykiem polskim; czes¢ uczniéw i rodzicéw
czeczenskich postuguje sie jezykiem czeczeriskim
i/lub rosyjskim.

Uchodzcy w szkole - podstawowa wiedza

Na mocy miedzynarodowych porozumien
(m.in. Konwencja Genewska, ratyfikowana przez
Polske w 1991 r.) oraz prawa krajowego (m.in. Usta-
wa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terenie
RP z 2003 r.), Polska zobowigzana jest do udzielania
ochrony cudzoziemcom starajacym sie o nadanie sta-
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tusu uchodzcy. W ubieglym, 2013
roku, przyjeto najwiecej wnioskéw
o nadanie statusu uchodzcy w RP
w dotychczasowej historii przyj-
mowania tych dokumentéw (od
momentu ratyfikowania przez RP
Konwencji Genewskiej, dotyczy
ponad 15 tys. os6b - dane Urze-
du ds. Cudzoziemcéw). Dane te
wskazuja na wzrostowa tendencje
naplywu i obecnosci oséb poszu-
kujacych w Polsce szansy na status
uchodzcy.

Kontaktujqc sie z uczniami
1 rodzicami pochodzqcymi
z innych krajow, czesto
w sprawach bardzo waznych,
nie unikniemy kontrowersji
i konfliktow. W znacznym
stopniu od naszego stylu
dziatania zalezy, jak sytuacja
potoczy sie dalej. Kontakt
w relacji migdzykulturowej jest
procesem, jest ciggle dynamiczny
- od nas w duzej mierze zalezy,

nych szkél, organizowanym przez
niezalezng instytucje. Na szkole-
niu zgromadzili si¢ polscy nauczy-
ciele i asystenci edukacji romskiej
- Romowie. Celem szkolenia byta
nauka rozwigzywania wspdélnych
probleméw w ich wielokulturo-
wych szkotach. Po dokladniejszym
przyjrzeniu sie tej sytuacji, okaza-
to sie, ze chodzi o brak miejsca dla
asystentki w pokoju nauczyciel-
skim oraz o nieznajomos¢ kadry
i samej szkoly przez nia.

Niezaleznie od powodow przy-
jazdu do Polski, wszystkie dzieci
cudzoziemcéw objete sa obowiaz-
kowa edukacja. Gwarantuje im
to np. Konwencja Praw Dziecka,
a takze ustawowy obowiazek na-
uki oraz obowigzek szkolny. Zadnemu cudzoziemco-
wi o udokumentowanym pobycie na terenie RP nie
mozna odmoéwi¢ zapisania jego dziecka do szkoty.
Z tych praw bezposrednio wynika obecnos¢ uczniow
cudzoziemskich w szkole. Najczesciej sa to dzie-
ci bedace wraz z rodzicami w procedurze nadania
statusu uchodzcy. Zamieszkuja oni zwykle osrodki
dla uchodzcéw, z ktérych dzieci dowozone sa
do szkoét. Wsréd osob starajacych sie o udzielenie
formy ochrony miedzynarodowej w Polsce, znacza-
ca wiekszos¢ (ok 95%) stanowia obywatele Fede-
racji Rosyjskiej narodowosci czeczenskiej. Stad tez
w szkolach zlokalizowanych blisko o$rodkéw dla
uchodzcéw ucza sie dzieci czeczenskie.

Romowie - przypadek duzej szkoly miejskiej
w wojewodztwie §laskim

W szkole podstawowej w jednym ze §laskich miast
ucza sie dzieci polskie oraz dzieci romskie. W szko-
le od niedawna zatrudniona jest asystentka edukacji
romskiej - Romka wywodzaca si¢ z lokalnej spo-
tecznosci zamieszkujacej okolice szkoly. Zadaniem
asystentki jest wsparcie edukacji dzieci romskich
w szkole. Zadanie to realizuje przede wszystkim
poprzez przyprowadzanie i odprowadzanie dzieci
do szkotly, pilnowanie odrabiania lekcji przez dzieci
oraz wsparcie w kontaktach nauczycieli z rodzicami.
Jest skuteczna w swojej pracy, dogaduje sie z rodzi-
cami romskimi, a nauczyciele polscy sa zadowoleni
ze wspOlpracy z nig. W trakcie szkolenia kadry szko-
ty asystentka przyznala, ze nie moze znalez¢ dla sie-
bie miejsca w szkole.

Wytlumaczenie:

Sprawa zostala oméwiona podczas zewnetrznego
szkolenia, w grupie asystentéw i nauczycieli z r6z-

jak bedziemy zrozumiani
przez osoby odmienne
kulturowo.

Okazalo sig, ze przyczyna proble-
mu nie jest brak miejsca w pokoju
nauczycielskim (jest on wystar-
czajaco duzy), tylko nieustalenie
sposobu organizacji wspotpracy
z asystentka w tej szkole. Nie byto
jasne ani dla polskich nauczycieli, ani dla asystent-
ki, jak maja ze soba wspétpracowaé, komunikowaé
sie, przebywac razem. Asystentka nie zostala przed-
stawiona calemu gronu pedagogicznemu, a jedynie
wybranym nauczycielom, ktérzy akurat byli w szko-
le tego samego dnia, kiedy rozpoczynata ona prace.
Pokazano jej szkote, ale nie wskazano miejsca na od-
poczynek, na wypicie herbaty itd. Sama asystentka
nie upomniata sie o swoje miejsce w pokoju, o zapo-
znanie z reszta - przyjeta ten skok na gleboka wode
za norme. W wyniku rozméw podczas opisanego
powyzej szkolenia asystentka odwazyla sie opowie-
dzie¢ o swoim samopoczuciu wynikajgcym z nie
do korica ustalonych zasad wspétpracy. Okazato sie
réwniez, ze nauczyciele troche pozostawiali decyzje
o przedstawieniu asystentki dyrekcji, a dyrekcja —
nauczycielom. To rozproszenie odpowiedzialnosci
skutkowalo rozwigzaniami zaleznymi od przypadku:
jesli nauczyciel widziat po raz pierwszy nowa osobe
pracujaca w szkole (asystentke), to albo sie z nig wi-
tal, albo nie. Dla drugiej strony ceremonie zwigzane
z powitaniem, zapoznaniem sie, pokazaniem miejsca
w pokoju nauczycielskim okazaly sie bardzo wazne
dla powodzenia dalszej pracy. W trakcie szkolenia
ustalono, jakie zasady warto wprowadzi¢, aby nie
pojawialy sie niepotrzebne nieporozumienia.

Romowie w szkole - podstawowa wiedza

Romowie w Polsce stanowia mniejszos$¢ etnicz-
ng liczaca okoto 15 tys. oséb. Tym samym Polska,
w odréznieniu od wielu krajow Unii Europejskiej,
jest panstwem, w ktérym spolecznos¢ Roméw nie
przekracza 0,5% populacji kraju. Dla poréwnania,
w Rumunii, Bulgarii i Macedonii Romowie stano-
wig ponad 10% populacji. Zgodnie z artykulem
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35 Konstytucji, Rzeczpospolita Polska zapewnia oby-
watelom polskim nalezagcym do mniejszosci naro-
dowych i etnicznych wolnos$¢ zachowania i rozwoju
wlasnego jezyka, zachowania obyczajow i tradycji
oraz rozwoju wlasnej kultury. Romska mniejszos¢
etniczna posiada prawo do tworzenia wiasnych in-
stytucji edukacyjnych, kulturalnych i instytucji stu-
zacych ochronie tozsamosci religijnej oraz do uczest-
nictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich
tozsamosci kulturowej.

Ustawa o Systemie OS$wiaty stwarza mozliwos¢
organizowania nauki w jezyku ojczystym mniej-
szosci oraz nauki jezyka ojczystego w szkotach pu-
blicznych. Nauka taka jest organizowana na wnio-
sek rodzicow (w przypadku szkét
§rednich - na wniosek samych
uczniéw). Romowie rzadko ko-
rzystaja z tej mozliwosci, edukacja
szkolna nie jest rozumiana jako
wartoé¢ w gtéwnym nurcie kultu-
ry romskiej. Dodatkowo, Romowie
w opinii publicznej sg najbardziej
i najczesciej dyskryminowang grupa etniczng (nie
tylko w Polsce, ale i w Europie). Miedzy innymi
te czynniki przyczyniaja sie¢ do niskiego poziomu
wyksztalcenia wsréd Romoéw. Spora czes¢ dzieci
romskich ma problem z zachowaniem frekwengji
w uczeszczaniu do szkoly, czes¢ dzieci ma klopoty
z nauka i czesto nie otrzymuje promocji do nastep-
nej klasy. Przyczyny takiej sytuacji byly i sa ztozone,
jednakze jedna z najwazniejszych pozostaje niezna-
jomos¢ jezyka polskiego. Jezyk polski jest dla dzie-
ci romskich drugim jezykiem; pierwszym jest jezyk
romski, ktérym postuguja sie przede wszystkim
w mowie.

Wsparcie edukacji wszystkich dzieci zagrozonych
wykluczeniem spotecznym jest jednym z celéw de-
mokratycznego spoleczenistwa obywatelskiego.
W Polsce funkcjonuje instytucja asystenta edukacji
romskiej, ktérego zadaniem jest wsparcie edukacji
dzieci romskich. Pelni on funkcje pomocy nauczy-
ciela - zatrudniany jest przez organ prowadzacy
szkole na zasadach Kodeksu Pracy, a nie z Karty
Nauczyciela. Odpowiednie wprowadzenie asystenta
do szkoly oraz ustalenie i przestrzeganie jego obo-
wigzkOéw przez niego samego oraz otoczenie moze
by¢ gwarantem sukcesu w niejednej polsko-rom-
skiej szkole. Jak pokazuje przypadek opisanej po-
wyzej szkoly, romscy uczniowie koricza juz nie tyl-
ko gimnazjum, ale tez zdajg do szkoét technicznych
i zawodowych, aby w przysztosci méc uczestniczyé
w rynku pracy.

www.mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl.

Ksztaltowanie wielokulturowej polityki szkoty
- rekomendacje

Szkoly wielokulturowe to szkoly, do ktérych
uczeszczajg uczniowie z doswiadczeniem migracyj-
nym, uczniowie bez doswiadczenia migracyjnego,
lecz o innej kulturze niz polska, a takze uczniowie
majacy pochodzenie polskie, ale z doswiadczeniem
migracyjnym. Szkola wielokulturowa z definicji
to taka, w ktorej te wszystkie powyzej opisane grupy
ucza sie razem. Szkota wielokulturowa staje sie szko-
ta miedzykulturowa, gdy wielokulturowoscia sie za-
rzadza. Zarzadzanie miedzykulturowe polega na bu-
dowaniu polityki miedzykulturowej, poszukiwaniu
podobieristw i szukaniu porozumienia miedzy réz-

nicami kulturowymi. Aby szkota
mogta sta¢ sie miedzykulturowa,
otwartg na dialog oraz ksztalcenie
$wiadomych i aktywnych obywa-
teli, przyjazna dla kazdego ucznia
placéwka, warto pamietaé, ze:

. kazda spotecznos¢ szkolna
jest zréznicowana; to od nas zalezy,
na ile bedziemy te réznice dostrzegac i nimi
zarzadzaé;
budujac spoteczenistwo obywatelskie pamietaj-
my, ze jego poczatki sa w szkole: kazdy uczen,
ktoéry juz w szkole zostanie uwrazliwiony na nie-
réwnoéci spoleczne, bedzie bardziej swiadomym
i kompetentnym obywatelem w przysztosci;
kazdy uczen bedacy w grupie zagrozonej
wykluczeniem spotecznym, kiedy doswiadczy
przyjaznego srodowiska w szkole, kiedy stworzy
mu sie warunki réwnego dostepu do nauki, réw-
niez w przysztosci bedzie bardziej sSwiadomym
i kompetentnym obywatelem;

w szkolach, do ktérych uczeszczaja uczniowie
odmienni kulturowo, wielokulturowos¢ jest
faktem - mozna jej nie zauwaza¢, ale nie da

sie jej zaprzeczy¢. Z faktu wielokulturowo-

§ci wynikaja r6znice w wartosciach uczniéw,
nauczycieli i rodzicow. Wartosci w réznych
kulturach sg czesto skrajnie odmienne. Jezeli
co$ jest dla kogos$ wazne, nie przekonujmy go,
ze tak nie jest. To, co mozemy i musimy jasno
komunikowad, to procedury i zasady, ktorym
podlegamy. O ile to mozliwe, wspdlnie szukaj-
my, co mozna w danej sytuacji zrobi¢, aby byto
to dla wszystkich akceptowalne.
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Archeologia w trojmiejskich szkotach
— projekty edukacyjne Wydziatu Historycznego
Uniwersytetu Gdanskiego

Matgorzata Gorecka
Zaklad Dydaktyki Historii
Wydziat Historyczny Uniwersytetu Gdanskiego

Zgodnie z opracowang przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
podstawg programowg wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogodlnego w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach, uczen
w trakcie procesu ksztalcenia, w ramach rozwoju indywidualnego,
powinien osiggngc¢ gotowosc do uczestnictwa w kulturze
oraz zachowac¢ postawe poszanowania do wiasnej tradycji
i tozsamosci kulturowej. W efektach nauczania polskiego szkolnictwa
wymienia sie rowniez rozwdj ciekawosci poznawczej uczniow
oraz umiejetnos¢ myslenia naukowego.?

W ramach rozwoju wspodtpracy
¥ Uniwersytetu Gdanskiego z in-
nymi placéwkami o$wiatowymi
doktoranci Wydzialu Histo-
rycznego, wychodzac naprzeciw
potrzebom edukacyjnym uczniéw
lokalnych szkél, opracowali program edukacyj-
ny, ktérego celem bylo promowanie wsréd dzieci
i mlodziezy wiedzy o dziedzictwie archeologicznym
i wartosci zabytkéw w zyciu czlowieka. Zatozeniem
inicjatywy bylo takze ksztaltowanie $wiadomosci
o charakterze pracy archeologa oraz promowanie ar-
cheologii jako nauki opartej na badaniach interdyscy-
plinarnych.

Pod koniec 2012 r. przygotowano na Wydziale Hi-
storycznym Uniwersytetu Gdanskiego projekt za-
tytutowany , Archeologia w szkole”. Jego autorami
byli: mgr Tomasz Galewski, mgr Ewa Starczewska
oraz autorka niniejszego artykutu. Celem tego przed-
siewziecia byla edukacja mliodziezy z tréjmiejskich
szkot ponadgimnazjalnych w zakresie podstawowych
poje¢ zwigzanych z archeologia i ochrona zabytkéw.
W tym celu przygotowano do wyboru 10 tematéw:

1. Wprowadzenie do archeologii.

2. Archeologia - fakty i mity.

3. W ziemi, pod wodg, z powietrza - stanowiska arche-

ologiczne i metody ich badania.

4. Od matpy do komputera.

5. Pradzieje Trojmiasta.

6. Wedrowka Bastarnow w Swietle najnowszych badarn

archeologicznych.

7. Turystyka archeologiczna na Pomorzu. Co warto

zwiedzac?

8. Graffiti naszych przodkow - sztuka prehistoryczna.

9. Rewolucja neolityczna - jak rolnictwo dotarto

na Pomorze.

10. Nasz kuzyn - neandertalczyk.

W przedsiewzieciu wziely udzial szkoly ponad-
gimnazjalne, ktére dobrowolnie przystapily do pro-
jektu. Kazde spotkanie odbywalo sie w formie krot-
kich wyktadéw, trwajacych 45 minut. Kazdy z nich
wsparty byl projekcjami multimedialnymi prezentu-
jacymi zabytki, stanowiska archeologiczne oraz kuli-
sy pracy archeologéw. Przez 6 miesiecy w projekcie
wzielo udzial tacznie ponad 100 os6b. Wiekszos¢ li-
cealistow postanowilo wzigé udziat w kilku propo-
nowanych przez nas wyktadach. Warto nadmienic,
ze odbywaly sie one w siedzibie szkoty, ktéra decy-
dowala sie na udziat w projekcie, dzieki temu zaréw-
no uczniowie, jak i nauczyciele unikneli problemoéw,
zwigzanych z organizacja i logistyka aktywnego
uczestnictwa w zajeciach. O potrzebie istnienia ta-
kich projektéw niech §wiadczy opinia uczniéw, zba-
dana w formie ankiety ewaluacyjnej: ok. 75% z nich
uwazalo tematy zaje¢ za interesujace i poleciloby
udzial w projekcie innym uczniom. Koniecznosé

1 Z.Marciniak. MEN: podstawa programowa z komentarzami: szkota podstawowa, gimnazjum, liceum. T. IV. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole pod-

stawowej, gimnazjum i liceun, Warszawa: MEN, 2009, s. 17 1 22.
2 Tamze, s. 161 20.
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rozwijania takich inicjatyw potwierdza réwniez po-
wstawanie podobnych przedsiewzieé, czego przy-
kladem jest rozpoczety w styczniu 2014 r. projekt
~Z Archeologia na Ty”, realizowany przez stu-
dentéw i doktorantéw Instytutu Archeologii
Uniwersytetu Jagielloniskiego®. Projektem _&
o zblizonym charakterze byla réwniez =
inicjatywa ,Spotkania z przeszloscia -
archeologia dla dzieci”, prowadzona od
pazdziernika 2012 r. do maja 2013 r. przez
studentow Instytutu Archeologii Uniwersy-
tetu Warszawskiego w ramach Krajowej Inicjaty-
wy Mlodziezowej. Projekt, finansowany z unijnego
programu ,Mlodziez w dziataniu”, skierowany byt
przede wszystkim do uczniéw klas IV-VI szkét pod-
stawowych*.

Kolejna propozycja doktorantéw Wydziatu Histo-
rycznego Uniwersytetu Gdanskiego, adresowana
tym razem do mlodszych uczniéw, byly organizowa-
ne w maju 2013 r., w ramach Battyckiego Festiwalu
Nauki, warsztaty pt. ,Miedzy nami, jaskiniowcami”.
Zajecia autorstwa mgr Ewy Starczewskiej i mgr To-
masza Galewskiego skierowano do dzieci z klas I-I1I
z gdanskich szkoét podstawowych, a celem spotkan
bylo zapoznanie najmtodszych uczniéw z zagadnie-
niem sztuki prehistorycznej. Metody zastosowane
podczas tych warsztatow zostaly opracowane w taki

3 http://www.archeo.uj.edu.pl/aktualnosci/dzialalnosc-studencka/-/
journal_content/56_INSTANCE _y1sIKFv97122/11321345/36533380 [do-
step: 26 lutego 2014]

4 http://archeologiadoswiadczalna.wordpress.com/2012/10/02/spo-
tkania-z-przeszloscia-archeologia-dla-dzieci-informacje-szczegolowe/
[dostep: 26 lutego 2014]
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Akademia Matego Archeologa w Szkole Podstawowej nr 1 w Sopocie.

sposob, aby poza wiedza i zainteresowaniem tematy-
ka, rozwija¢ rowniez kreatywnosc i twoércze my$élenie
dzieci. Gléwnym zadaniem uczniéw bylo bowiem,
wczucie sie w prehistorycznego artyste. W koryta-
rzu Wydzialu Historycznego umieszczono

ogromne karty do malowania i wydzielono

w ktérej mozna bylo postuchaé opowie-
Sci o prastarych rytuatach. Kazdy uczest-
nik otrzymat takze farbe, a jego zadaniem
byto wykonanie na przygotowanych kartach
wlasnej interpretacji sztuki jaskiniowej. Efekty prac
dzieci mozna bylo podziwia¢ w holu Wydzialu Hi-
storycznego Uniwersytetu Gdarskiego.

Juz w trakcie realizacji projektu ,Archeologia
w szkole” okazalo sig, ze nie tylko szkoly ponadgim-
nazjalne sa zainteresowane edukowaniem uczniéw
w zakresie archeologii i ochrony dziedzictwa kul-
turowego. Jedna ze szkoét, ktéra sama wyrazila za-
interesowanie udzialem w zajeciach tego typu, byta
Szkota Podstawowa nr 12 z Gdarnska. W ramach
szkolnego kotka historycznego dla klas IV-VI zosta-
ly zrealizowane zajecia, podczas ktérych oméwiono
ewolucje oraz najstarsze dzieje cztowieka. W trakcie
lekcji uczniowie poznali poszczegélne etapy rozwoju
hominidéw oraz uczestniczyli w warsztatach, na kto6-
rych sami utozyli modele szkieletéw réznych gatun-
kéw czlowieka, poznajac specyficzng dla kazdego
z nich budowe anatomiczng. Efektem pracy uczniow
byly takze, skonstruowane pod kierunkiem arche-
ologa, plakaty edukacyjne, opisujace najwazniejsze
gatunki hominidéw. Plakaty te zostaly wywieszone

Fot. A. Adamczyk
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w sali tak, aby kazdy moégl sie zapozna¢ z informa-
cjami o r6znych etapach rozwoju cztowieka.

W warsztatach edukacyjnych braly udzial takze
dzieci z Zespolu Szkolno-Przedszkolnego w Bor-
kowie koto Gdanska. Placéwka ta réwniez
zglosila sie z prosba o przeprowadzenie %
spotkania o charakterze popularyzatorskim
z archeologiem. Warsztaty te odbyly sie
w ramach cyklu ,Spotkan z ciekawym
czlowiekiem”, rozpoczetym w tym
przedszkolu wlasnie od dnia z arche-
ologiem. Cztery grupy 5- i 6-latkéw
uczestniczyly w ,Akademii Matego
Archeologa”, ktérej celem bylo zapoznanie
dzieci z tajnikami pracy archeologa oraz wartoscia
zabytkéw w zyciu czlowieka. W warsztatach, opar-
tych czeSciowo na aktywnej zabawie, wzieto udziat
tacznie 80 matych archeologéw. O ogromnym zain-
teresowaniu dzieci przesztosdcia $wiadczyly przede
wszystkim licznie zadawane pytania oraz chetny
udziat w zabawach tematycznych.

Podobne zajecia realizowane byly réwniez pod-
czas lekcji w Szkole Podstawowej nr 1 w So-
pocie. W ,Akademii Matego Archeologa” ?.;r _
uczestniczyli uczniowie klasy II. Spotkanie ( '
zaplanowane na 2 godziny lekcyjne okaza-
to sie zbyt krotkie, aby zaspokoic ich cie-
kawos¢. Uczniowie zadawali wiele pytan,
byli bardzo aktywni i zywo dyskutowali
na tematy poruszane podczas zajec. Naj-
wieksze zainteresowanie wzbudzaly takie
zagadnienia, jak: wplyw uplywajacego czasu oraz
czynnikéw érodowiskowych na przedmioty i organi-
zmy, interpretacja znajdowanych artefaktéow, sciezka
kariery archeologa, a takze metody badan tereno-
wych. Podczas spotkania z archeologiem zrealizo-
wane zostaly rowniez warsztaty plastyczne, podczas
ktérych dzieci ulozyly z rozsypanki obrazki naczyn
ceramicznych, a nastepnie uzupelnity brakujgce ele-
menty wzornictwa. Cwiczenie to mialo na celu poka-
zanie pracy, jaka musi niekiedy wykona¢ archeolog
w ramach rekonstrukgji przedmiotéw ceramicznych.
Po zakonczonych warsztatach uczniowie utworzyli
w sali ,muzeum” - tj. wystawe prezentujaca efekty
swojej pracy.

W tej samej szkole organizowano takze zajecia
dla klasy v, dla ktorej (podobnie
jak w SP nr 12 w Gdarsku) wybrano temat ,W tune-
lu czasu - ewolucja cztowieka”. Takze i tym razem
grupa miala okazje zlozy¢ modele szkieletéw po-
szczegblnych gatunkéw naszych przodkéw oraz
skonstruowa¢ na ich podstawie plakat edukacyjny,
ktory zostal umieszczony (w celach dydaktycznych)
w sali szkolnej. Réwniez i na tym spotkaniu pytania
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zadawano bardzo chetnie, a uczniowie podchodzili
do archeologa nawet juz po skoriczeniu lekcji. Wiele
pytan dzieci byto bardzo dojrzatych i przemyslanych,
co $wiadczy o duzym zainteresowaniu nawet tak trud-
_ nym tematem, jak poczatki gatunku czlowieka.
Program kazdej lekcji byt dobierany indy-
widualnie do bioracej w niej udzial grupy
5, wiekowej. Wiele tematéw zostalo opraco-
fs wanych przy wspétudziale pracownikow
: @ oraz doktorantow Zakladu Dydaktyki
L4/ Historii oraz Instytutu Archeologii i Et-
nologii UG. Dotychczasowe doswiadcze-
nia wspoéldziatania uczelni z lokalnymi
szkolami s3 oceniane pozytywnie przez obie
strony. Wiele szkoét wyrazito zainteresowanie dalsza
wspolpraca w zakresie popularyzacji dziedzictwa
kulturowego i edukacji archeologicznej. Niekt6rzy
nauczyciele, ktérzy brali udzial w projektach, pytali
o realizacje dodatkowych tematéw lub poszerzenie
zrealizowanych przez archeologa zaje¢. W szkolach
podstawowych uczniowie sami czesto wyrazali checd
uczestniczenia w dalszym cyklu zaje¢. Ogromne zain-
teresowanie zagadnieniami zwigzanymi z arche-
-l ologia, ochrong zabytkéw i dziedzictwem kul-
r:":'if't\turowym wymaga zastanowienia sie nad
S S dalszym rozwojem tego typu inicjatyw.
b
=%  Wspieranie projektéw zwiazanych
| z promowaniem dziedzictwa kulturo-
"“‘w..-» # wego i archeologicznego na Wydziale
=+ Historycznym Uniwersytetu Gdanskie-
go wynika nie tylko z rozwijania inicjatyw
naukowo-edukacyjnych na rzecz lokalnego
srodowiska, ale takze z potrzeby dzialania w kie-
runku ochrony zabytkéw oraz przekazywania wie-
dzy o ich wartosci dydaktyczno-naukowej. Z jednej
strony wiaze sie to z nabywaniem nowych, dydak-
tycznych do$wiadczen przez doktorantéw, ktérzy
prowadza zajecia z réznymi grupami wiekowymi.
Z drugiej natomiast - z ksztaltowaniem umiejetnosci
wyobrazen i narracji historycznej nawet u najmtod-
szych dzieci oraz lepszym zrozumieniem wartosci
zabytkow w spoleczeristwie. Poszerzanie wiedzy
o przesztosci i minionych kulturach w réznych gru-
pach wiekowych, szczegdlnie wsréd mlodziezy
uczacej sig, jest inwestycja w ochrone i poszanowa-
nie dziedzictwa w przyszlosci. Ksztattowanie $wia-
domosci spolecznej w tym zakresie przyczynia sie
posrednio takze do budowania przez uczniéw wia-
snej tozsamosci kulturowej oraz zacheca ich do ak-
tywniejszego udziatu w zyciu kulturalnym, m.in. po-
przez ogladanie eksponatéw archeologicznych
w muzeach.

.
i
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W tekScie wykorzystano prace plastyczne uczniow klasy Il
ze Szkoty Podstawowej nr 1 w Sopocie.
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I Metropolitalne Forum Kultury

Marta Bednarska
Instytut Kultury Miejskiej

Dajmy edukacji kulturalnej pole do eksperymentu
i prawo do btedu - powiedziata na 1 Metropolitalnym Forum Kultury
Anna Czekanowicz Drazewska, Dyrektor Biura Prezydenta
Miasta Gdanska ds. Kultury. Prof. Cezary Obracht-Prondzynski nazwat
spotkanie ,wsparciem uczestniczacym”. W dwudniowym wydarzeniu
(17-18.09.2014 r.)wzieto udziat ponad 200 os6b, a organizatorzy
zadeklarowali, ze w przysztym roku odbedzie sie druga edycja Forum.

stepem do Forum byla prezentacja raportu
Fundacji Osrodek Badari i Analiz Spotecznych
o edukacji kulturalnej

na terenie Gdarskiego Obszaru

¢je kulturalng oraz podobienstwa i réznice wynikajace
ze specyfiki dziatalnosci instytucji kultury, szkét i orga-
nizacji pozarzadowych w gminach,
powiatach oraz w duzych mia-

Metropolitalnego. Raport za- FF]@ t ro p 0 I t d I ne stach. Raport dostepny jest na stro-

nie IKM.

wiera analize danych zebranych
tacznie od 113 podmiotéw: szkél, fo rum Ku It u rv Otwierajgc Forum, prof. Cezary

instytucji kultury i organizacji

pozarzadowych. Analizuje trendy, (jednym z zaobser-
wowanych jest laczenie réznych form edukacyjnych
w powyzszych placéwkach), pokazuje charakterystyke
wspotpracy miedzy podmiotami realizujagcymi eduka-

+74

Obracht-Prondzynski powiedziat:
Postarajmy sig mysle¢ w systemie diagnoza — rekomenda-
cja - pomyst na dziatanie. Spotykamy si¢ wiasnie po to,
aby o pomystach i dziataniach rozmawiac, wymieniaé sie
doswiadczeniami i wzmacniaé w przekonaniu, ze warto.

Fot. B. Kociumbas
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Goraca dyskusja, ktéra przekroczyla programowe
ramy czasowe rozgorzala podczas panelu prowadzo-
nego przez Marcina Nowickiego z Instytutu Badan
nad Gospodarka Rynkowa. Anna Czekanowicz-Dra-
zewska, Dyrektor Biura Prezydenta Miasta Gdanska
ds. Kultury powiedziata: Celem edukacji kulturalnej
jest wychowac cztowieka, ktory bedzie umiat wybierad.
Zeby edukacja kulturalna osiggneta sukces, zrezygnujmy
ze sprawozdawczosci na rzecz ewaluacji. Narzedzia sq po-
trzebne, ale wazniejsze niz , ile” jest ,jak” to osiggnelismy.
Dajmy edukacji kulturalnej tyle wolnosci, co dziatalnosci
artystycznej: pole do eksperymentu i prawo do bledu, wy-
ciggajmy wnioski z niepowodzen.

Joanna Orlik, Dyrektor Matopolskiego Instytutu Kul-
tury na podstawie raportu , Animacja/edukacja. Moz-
liwosci 1 ograniczenia edukacji i animacji kulturowej
w Polsce” méwila o tym, ze system edukacji kulturalnej
jest nam potrzebny. Przedstawila typologie, wg kto-
rej edukacja kulturalna jest kompetencja rozumienia
tekstow kultury, edukacja artystyczna to kompetencje
tworcze (tworzenie), a animacja spoteczna to kompe-
tencje spoleczne. Poréwnata powyzsze rozrdéznienie
do prowadzenia samochodu: kompetencja rozumienia,
jako nauka przepiséw, kompetencja tworzenia jako na-
uka jazdy, a kompetencje spoteczne jako co$, czego nie
ucza na kursach (np. wlaczanie sie do ruchu w trud-
nych warunkach) i okreslila system edukacji kulturalnej
jako ,tworzenie doswiadczenia, umiejetnosci”.

Marta Kosiriska z Centrum Praktyk Edukacyjnych
przedstawiata badania, z ktérych wynika, ze oferta
edukacyjna instytucji czesto nie jest poprzedzona dia-

gnoza i rozpoznaniem potrzeb. Istotna w jej budowaniu
moze by¢ rola nauczycieli. Nauczyciele pytajg o mozli-
wos¢ wspottworzenia programu edukacyjnego instytucji,
zaprosmy ich do wspélpracy na etapie tworzenia oferty -
postulowata Kosiriska.

Spotkanie pokazuje ogromne potencjaty do animowania
i budowania aktywnosci spoleczeristwa (w sensie pozy-
tywnymy), do reaktywnosci spotecznie uzytecznej. To byto
wsparcie uczestniczqce, przekraczajgce , samotnosc¢ anima-
tora”, o ktérej mowilismy. Edukacja i kultura to ogromne
pole i mozliwosci do badati, ale tez ogromne pole potrzeb.
Efekt synergii dziatan otrzymamy tylko przy wspotpracy
animatoréw i innych 0sob zajmujgcych sie edukacjg kultu-
ralng - tymi stowami koriczyl Forum prof. Cezary Ob-

racht-Prondzyriski.
"

I Metropolitalne Forum Kultury, Sopot-Gdansk, 17-18 wrzesnia
2014; Edukacja Kulturalna Pomorze: diagnoza, wyzwania,
zobowiazania

Organizatorzy: Miasto Gdansk, Miasto Sopot, Urzad Marszatkowski
Wojewo6dztwa Pomorskiego, Instytut Kultury Miejskiej, Stowarzy-
szenie Gdanski Obszar Metropolitalny

Partnerzy: Europejskie Centrum Solidarnosci, Paristwowa Galeria
Sztuki w Sopocie, Nadbaltyckie Centrum Kultury, Centrum Edukacji
Nauczycieli w Gdarisku, Stowarzyszenie Pomorskie w Unii.

Patronat honorowy: Pomorski Kurator Oswiaty

Patronat medialny: Radio Gdansk, Dziennik Battycki, Tréjmiasto.pl,
TVP Kultura

Raport ,Edukacja kulturalna i artystyczna na terenie Gdarnskiego
Obszaru Metropolitalnego” zrealizowany prze Fundacje Osrodek
Badan i Analiz Spolecznych na zlecenie Instytutu Kultury Miejskiej
dostepny jest na stronie IKM (http://bit.ly/YO1QIm).

Wszystkie panele dyskusyjne, prezentacje dobrych praktyk oraz
dodatkowe wywiady z niektérymi prelegentami i prelegentkami
dostepne sg online na kanale Youtube Instytutu Kultury Miejskiej:
https://www.youtube.com/IKMGdansk. Galeria zdje¢ dostepna
bedzie na stronie: www.forumkultury.eu.

Al

Fot. B. Kociumbas
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Darmowe podreczniki — zmiany wg MEN

Kamila Ochedzan
specjalista CEN ds. informacji

marca 2014 r. we-

szla w zycie usta-

wa z dnia 21 lute-
go 2014 r. o zmianie ustawy
o systemie o$wiaty (Dz. U.
poz. 290), ktéra umozliwia
Ministrowi Edukacji Narodo-
wej, a w przypadku przed-
miotéw artystycznych, Mini-
strowi Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, zlecenie opra-
cowania oraz zredagowania
podrecznikéw  szkolnych.
Fakt ten umozliwil szefowej resortu edukacji, Jo-
annie Kluzik-Rostkowskiej, rozpoczecie prac nad
opracowaniem bezplatnych podrecznikéw edukacji
wczesnoszkolnej, ktére swoim zakresem obejma za-
gadnienia edukacji polonistycznej, matematycznej,
przyrodniczej i spolecznej. W pierwszej kolejnosci
zaplanowano wydawnictwa dla klasy I szkoty pod-
stawowej pt. Nasz elementarz.

Kwiecieri byt miesiagcem premiery Jesieni, pierwszej
czeéci elementarza. W czerwcu br. nauczyciele, dzie-
ci i rodzice mogli pozna¢ druga odstone pt. Zima.
W pierwszych dniach sierpnia 2014 r. MEN opubli-
kowal czeé¢ trzecig, Wiosng oraz adaptacje Jesieni
(cz. 1) dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Ostatni tydzien wakacji przyniést wydanie
czwartej czesci pt. Lato. Dystrybucja podrecznikéow
(cz. 1, cz. II) odbywa sie¢ wg zamoéwien (do 30.06.2014
- cz. I; do 15.09. 2014 r. - cz. II) skladanych cyklicz-
nie przez szkoly. W celu zlozenia elektronicznego
zapotrzebowania (szkoly podstawowe publiczne)
lub Wniosku (szkoty podstawowe niepubliczne) uru-
chomiono aplikacje dostepng pod adresem https://
sio.men.gov.pl/dodatki/strefa oraz https://sio.men.
gov.pl/dodatki/podrecznik.

Z Naszego elementarza uczniowie beda korzystacé
nastepujaco:

* z czesci | (Jesier1) - we wrzesniu, pazdzierniku,

listopadzie,

* zczeéci Il (Zima) - w grudniu, styczniu oraz lutym,

* 7z czedci Il (Wiosna) - w marcu i kwietniu,

* zczesci IV (Lato) - w maju i czerwcu.

Na stronie www.naszelementarz.men.gov.pl moz-
na pobraé¢ wszystkie wersje podrecznika, zapoznaé
sie z materialami informacyjnymi dla dyrektoréw

Fot. B. Kwasniewska

Oméwienie nowego
podrecznika pt. ,Nasz
Elementarz”

przez wiceminister
edukacji narodowe;j
Joanne Berdzik

w CEN, Gdansk,

30 maja 2014

szkol, nauczycieli, organéw prowadzacych szkoty,
rodzicow oraz uczniéw. Ponadto w serwisie umiesz-
czono gotowe do pobrania przewodniki metodycz-
ne, przyklady kart pracy, scenariuszy, ,Album liter”
oraz udostepniono Generator Kart Pracy.

Bezptatny podrecznik dla klas pierwszych SP jest
takze pilotazowym dziataniem w ramach zmian, kt6-
re w lipcu 2014 r. weszly w zycie w ramach ustawy
z 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie o$wia-
ty oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. z 2014 r.,
poz. 811). Wprowadza ona miedzy innymi nowe za-
sady wyboru podrecznikéw, materiatéw edukacyj-
nych i ¢wiczeniowych przez nauczycieli oraz gwa-
rantuje uczniom szkét podstawowych i gimnazjow
dostep do darmowych publikacji przeznaczonych
do przedmiotéw obowigzkowych z zakresu ksztal-
cenia ogodlnego, okreslonych w ramowych planach
nauczania. Harmonogram zmian w tym zakresie
w roku szkolnym 2014/2015 jest ukierunkowany
na klasy pierwsze szkoly podstawowej, aby w ko-
lejnych latach, sukcesywnie do 2017 r., w bezplatne
podreczniki zaopatrzy¢é uczniéw wszystkich klas
szkot podstawowych i gimnazjow. Przepisy gwaran-
tuja takze dostosowanie publikacji do potrzeb edu-
kacyjnych i mozliwosci psychofizycznych uczniéow
niepelnosprawnych.

Wyposazenie klas I-III SP w nieodplatne podrecz-
niki i materialy z zakresu edukacji: polonistycznej,
matematycznej, spolecznej, przyrodniczej zapewnia
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Minister Edukacji Narodowej. Decyzja o wyborze
przez szkote innego podrecznika wymaga zgody or-
ganu prowadzacego, ktéry pokrywa w takiej sytuacji
koszty zakupu.

Zakupione do szkét podstawowych i gimnazjow
wydawnictwa beda wypozyczane, a w przypadku
publikacji elektronicznych - udostepniane uczniom
przez biblioteki szkolne. Materialy edukacyjne i pod-
reczniki powinny stuzy¢ przynajmniej trzem kolej-
nym rocznikom szkolnym.

Nowe przepisy zmieniaja warunki dopuszczania
podrecznikéw do uzytku szkolnego, miedzy inny-
mi przez wprowadzenie dwoch zakazéw: po pierw-
sze - publikacji ¢wiczen, ktére wymagatyby uzu-
pelnienia bezposrednio w egzemplarzu publikacji
oraz - po drugie - zamieszczania odestarr do dodat-
kowych materialéw wydawcy w celu pelnej realiza-
¢ji tematu lub zadania. Najnowsze regulacje w tym
zakresie znajduja sie w Rozporzadzeniu z dnia 8 lip-
ca 2014 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkol-
nego podrecznikow.

Ustawa wprowadza takze dotacje celowe
na wyposazenie, np. 50 zl wsparcia dla kazdego
pierwszoklasisty na zakup materialéw pomocniczych,

czy finansowanie zakupu podrecznika jezyka obcego
nowozytnego (do 25 z1). Dyrektor szkoly, w terminie
od 15 marca do 15 wrzeénia danego roku szkolnego,
przekazuje organowi prowadzacemu informacje nie-
zbedne do ustalenia wysokosci dotacji celowej wraz
z wnioskiem o jej udzielenie. Szczegdéty na najblizsze
lata reguluje w tej kwestii Rozporzadzenie z dnia 7 lip-
ca 2014 r. w sprawie udzielania dotacji celowej na wy-
posazenie szk6l w podreczniki, materiaty edukacyjne
i materialy ¢wiczeniowe.

Pelna informacja na temat powyzszych zmian znaj-
duje sie na stronie MEN pos$wieconej bezptatnemu
podrecznikowi.

L]

Zr6dto: www.naszelementarz.men.gov.pl
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Rok Szkoty Zawodowcow... w wojewodztwie
pomorskim zaczal sie juz przed laty

Zbigniew Pancer
nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szkét oraz przedmiotéw zawodowych
Beata Stolz
specjalista CEN ds. szkolnictwa zawodowego

1. Plany Ministerstwa

Rok szkolny 2014/15 zostal przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej ogloszony Rokiem Szkoty Za-
wodowcéw. Na specjalnej konferencji Pani Minister
Joanna Kluzik-Rostkowska powiedziata diugo ocze-
kiwane przez nauczycieli szkét zawodowych w catej
Polsce stowa: ,,Czas na odbudowe szkolnictwa za-
wodowego”. Wskazala jednoczesnie priorytety dzia-
tan MEN w tym zakresie, w szczeg6lnosci:

* dopasowanie ksztalcenia zawodowego do po-

trzeb rynku pracy;

* uelastycznienie $ciezek zdobywania kwalifikacji;

* pomoc dla rodzicéw i uczniéw w planowaniu

kariery edukacyjno-zawodowej;

* wsparcie kadry szkot w profesjonalnej realizacji

zadan;

* poprawa funkcjonowania systemu egzaminowa-

nia;

* podniesienie atrakcyjnosci szkolnictwa zawodo-

wego;

* poprawa jakosci i efektywnosci szkolnictwa za-

wodowego.

Wiecej o zamiarach i propozycjach MEN w tym
zakresie mozna dowiedzie¢ sie na stronie interneto-
wej www.zawodowcy.men.gov.pl. Do kornca tego
miesigca mozna tez wlgczy¢ sie w dyskusje na temat
WW. Propozycji.

2. Realizacja zadah Urzedu Marszatkowskiego Wo-
jewoddztwa Pomorskiego dot. szkolnictwa zawodo-
wego

Plany MEN sa zbiezne z tematyka obecng w dzia-
taniach Urzedu Marszatkowskiego Wojewodztwa
Pomorskiego, realizowanych juz od kilku lat.

W naszym wojewddztwie Departament Edu-
kacji i Sportu UMWP w ramach Dzialania
PO KL 2007/2013 od 1 wrzeénia 2011 r. realizuje pro-
jekt pn. ,Pomorskie - dobry kurs na edukacje. Szkol-
nictwo zawodowe w regionie a wyzwania rynku
pracy.” W projekcie, ktérego realizacja dobiega kon-
ca, wezmie udzial w sumie ponad 36 000 uczniéw
szkoét zawodowych naszego regionu. W ramach tego
przedsiewziecia ponad 8,5 tysigca ucznidw uczesz-
czalo na pozalekcyjne zajecia z jezyka obcego za-

wodowego i prawie 11 tysiecy uczniéw bralo udziat
w warsztatach doradztwa edukacyjno-zawodowego.
Dzialaniem, ktére cieszy sie najwiekszym zaintereso-
waniem ze strony uczniéw sa kursy umozliwiajace
zdobycie dodatkowych umiejetnosci i kwalifikacji
zawodowych.

Obecnie, w ramach realizacji zadani Regionalnego
Programu Strategicznego w zakresie aktywnosci
zawodowej i spolecznej Aktywni Pomorzanie 2020,
trwaja przygotowania do rozpoczecia przedsiewzie-
cia strategicznego ,Ksztaltowanie sieci ponadgim-
nazjalnych szkél zawodowych, uwzgledniajacej
potrzeby subregionalnych i regionalnego rynkéw
pracy” (w ramach Dzialania 3.1.3). Celem przed-
siewziecia jest podniesienie jakosci szkolnictwa za-
wodowego poprzez uksztaltowanie sieci ponad-
gimnazjalnych szkét zawodowych, odpowiadajacej
lokalnym i regionalnym potrzebom. Cele szczegoto-
we to:

* zwiekszenie i usystematyzowanie wspoélpracy

szkoét zawodowych z pracodawcami oraz szkota-
mi wyzszymi;

* zwiekszenie szans uczniéw szkét zawodowych
na odniesienie sukcesu na rynku pracy;

* dostosowanie kompetencji zawodowych nauczy-
cieli do wymogéw dynamicznie zmieniajgcego
sie rynku pracy;

* wzmocnienie atrakcyjnosci oferty szkét zawodo-
wych;

* poszerzenie oferty ksztalcenia ustawicznego,
odpowiadajacej biezacym potrzebom pracodaw-
cow.

Zadanie bedzie realizowane przez Samorzad Wo-
jewodztwa Pomorskiego w partnerstwie z organami
prowadzacymi szkoly zawodowe. Ze szczegélowej
analizy zalozenn wspomnianego przedsiewziecia wy-
nika, ze jest ono zbiezne z ogloszonymi kierunkami
dziatart MEN w ramach Roku Szkoly Zawodowcow.

3. Szkolnictwo zawodowe woj. pomorskiego w licz-
bach

Dane, ktére w biezacym roku szkolnym wszystkie
szkoly w Polsce przestalty do MEN w ramach SIO, sa
aktualnie przetwarzane i nie zostaly jeszcze opubli-
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Jedna z pracowni w Technikum kacznosci w Gdansku

kowane. Podane ponizej liczby uczniéw w poszcze-
gblnych typach szkét zawodowych dotycza wiec
danych SIO z 30 wrzesnia 2013 r. W szkotach zawo-
dowych woj. pomorskiego uczylo sie, wg ww. da-
nych, tacznie 61 439 uczniéw, w tym w:
* zasadniczych szkotach zawodowych: 13 311
uczniéw (w 48 zawodach);
e technikach: 29 777 uczniéw (w 52 zawodach);
* szkolach policealnych: 18 351 stuchaczy (w 74
zawodach).

4. Co moze zmienié Rok Szkoly Zawodowcow
Regres szkot zawodowych rozpoczal sie jesz-
cze przed sierpniem 1980 r. i byl zwigzany gléwnie
z lawinowo poglebiajacym sie upadkiem gospodar-
ki. Jednak proces ten spowalniala demografia, duza
liczba uczniéw w szkolach sptycata problem. Do-
piero przemiany ustrojowe w 1989 r., zmiany w go-
spodarce i ré6znego rodzaju kryzysy doprowadzity
do oddawania szkét zawodowych przez upadajace
lub zmieniajace sie w spo6tki dotychczasowe pan-
stwowe zaklady pracy. Inflacja i wzrost bezrobocia
przy jednoczesnym prawie zupelnym braku zainte-
resowania rynku pracy kolejnymi, licznymi rocznika-
mi absolwentéw szkét zawodowych, a takze reforma
o$wiaty (nowa matura) zrobily swoje. Poniewaz ab-
solwentéw szkét zawodowych nikt nie chciat przyj-
mowac do pracy, koleje roczniki uczniéw koncza-
cych szkoly podstawowe, a pézniej gimnazja zaczely
masowo zapelnia¢ klasy lice6w ogdlnoksztaltcacych.
Spotkalo sie to z powszechnym zadowoleniem orga-
néw prowadzacych szkoty (licea mniej kosztowaly)
i przemiang szkét zawodowych w ,,ogélniaki”, a tak-
ze skutkowalo ksztaltowaniem sie w powszechnej

swiadomosci opinii o wyzszosci szkét ogélnoksztal-
cacych nad szkotami zawodowymi.

Ogloszenie Roku Szkoty Zawodowcoéw jest pierw-
szym od 1989 r. gtosem MEN, stwarzajacym nadzieje
na zmiane klimatu wokét ksztalcenia zawodowe-
go miodziezy. Dobrze sie stalo, ze Samorzad Woje-
woédztwa Pomorskiego zaczal zmienia¢ ten klimat
duzo wczesniej. Zmiane nastawienia do szkolnictwa
zawodowego widac u duzej czesci przedsiebiorcow.
Rok Szkoly Zawodowcéw moze tez zmieni¢ nasta-
wienie gimnazjalistow do wyboru dalszego kierunku
nauki. Ta zmiana zaczela sie w naszym wojewo6dz-
twie juz kilka lat temu - widac to wyraznie na szcze-
blu szkoly zawodowej. Juz drugi rok z rzedu kilkoro
znajomych dyrektorow szkét zawodowych odpo-
wiedz na pytanie: ,Jak nabér do pierwszych klas?”
rozpoczyna informacja o sporej liczbie absolwentéow
gimnazjow z duza liczba punktéw. Dopiero pézniej
podaja ogodlng informacje, ze nabdr do klas pierw-
szych wypad! pozytywnie. Nadal jednak wiele po-
zostaje do zrobienia, czesto wlasnie w Srodowisku
szkolnym. Jeden z dyrektoréw szkét zawodowych
opowiadal tez o takim zdarzeniu: przedsigbiorca
wspolpracujacy ze szkola wspominal, ze jako rodzic
ucznia w gimnazjum zostal pouczany przez wycho-
wawczynie klasy, ze jego syn po ukoniczeniu trzeciej
klasy powinien kontynuowac¢ nauke w liceum ogél-
noksztalcagcym, a nie w jakiej$ szkole zawodowej.
Rok Szkoly Zawodowcéw moze zmieni¢ postawy
tego rodzaju.

W nastepnych numerach ,Edukacji Pomorskiej’ be-
dziemy prezentowali nowe informacje dotyczace szkol-
nictwa zawodowego w wojewo6dztwie pomorskim.

]
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Miedzynarodowe programy stazowe
z zakresu nowoczesnych form poradnictwa
zawodowego

Katarzyna Podobinska
Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Gdansku

Jednym z zadan w ramach Rocznego planu realizacji Regionalnego
Programu Strategicznego ,, Aktywni Pomorzanie”
na rok 2014 jest opracowanie i upowszechnienie wsrdd nauczycieli-
doradcow zawodowych oraz psychologéw i pedagogéw szkolnych
katalogu dostepnych miedzynarodowych programdow stazowych
z zakresu nowoczesnych form poradnictwa zawodowego.

latach 2007-2013 europejskim programem

miedzysektorowym byt program ,,Uczenie

sie przez cale zycie”'. W jego sklad weszly
nastepujgce programy: Erasmus, Comenius, Leonar-
do da Vinci oraz Grundtvig. W dwéch z nich (Come-
nius oraz Leonardo da Vinci) wazne miejsce zajmo-
walo poradnictwo zawodowe?.

Program Comenius skierowany byt m.in. do insty-
tucji, oferujacych ustugi w zakresie doradztwa za-
wodowego i poradnictwa, zwigzanych z dowolnym
aspektem uczenia si¢ przez cale zycie, i mial za za-
danie poméc w nabywaniu podstawowych umiejet-
noéci oraz kompetencji niezbednych dla rozwoju
osobistego, przysztego zatrudnienia i aktywnego
obywatelstwa europejskiego®.

W ramach programu Leonardo da Vinci projekty
mogly realizowa¢ m.in. podmioty $wiadczgce ustu-
gi doradztwa i poradnictwa zawodowego*. Doradcy
zawodowi mogli takze bra¢ udzial w projektach wy-
miany do$wiadczen. Program miat na celu promo-
cje oraz poprawe systeméw ksztalcenia i szkolenia
zawodowego. Promowal on innowacyjne podejécie
do edukacji i doskonalenia zawodowego, aby sys-
temy ksztalcenia jak najlepiej odpowiadaty rynko-
wi pracy. Wspierat takze mobilnos¢ pracownikéow
na rynku europejskim, umozliwial absolwentom
i pracownikom zdobywanie nowych kwalifikacji
w czasie stazy i praktyk zawodowych oraz dosko-

1 Uczenie si¢ przez cate zycie. O programie [online]. [Przegladany 30
wrzeénia 2014]. Dostepny w: http://www.llp.org.pl/

2 SIELATYCKI, Mirostaw. 10 lat polskiej oéwiaty w UE. ,Dyrektor Szko-
ty”, 2014, nr 4, s. 20

3 Comenius. O programie [online]. [Przegladany 30 wrzeénia 2014]. Do-
stepny w: http://www.comenius.org.pl/menu-glowne/o-programie

4 Leonardo da Vinci. Kto moze realizowac projekty? [online]. [Przegla-
dany 30 wrzesnia 2014]. Dostepny w: http://www.leonardo.org.pl/o-pro-
gramie/kto-moze-realizowac-projekty

nalenie umiejetnosci zgodnie z nowoczesnymi stan-
dardami. Nacisk kladziony byt na ksztaltowanie
otwartosci i wrazliwosci miedzykulturowej, nauke
jezykow obcych oraz umiejetnoé¢ adaptowania sie
do warunkéw pracy i zycia w réznych krajach euro-
pejskich.

Pod wzgledem liczby realizowanych projektéw
wojewoédztwo pomorskie znajdowalo sie zwykle
w polowie list rankingowych. W tabeli w dalszej cze-
§ci artykulu przedstawiono przykladowe projekty
z wojewddztwa pomorskiego, zwigzane z formami
poradnictwa zawodowego, zrealizowane w ramach
programu ,Uczenie sie przez cale zycie”.

Od 2014 r. ,,Uczenie sie przez cale zycie” zostalo
zastapione programem Erasmus+. Jego realizacja jest
przewidziana na 7 lat, tzn. do 2020 r. Erasmus+ ofi-
cjalnie zainaugurowano 24 stycznia 2014 r. w Niko-
zji.

W 2014 r. (do 30 kwietnia br.) ztozono - w ramach
Akgji 2 VET programu Erasmus+ - 93 wnioski z calej
Polski, w tym 2 z wojewédztwa pomorskiego. Projekt
Gdanskiej Fundacji Wody w Gdansku (2014-1-PLO1-
KA202-003565) zostal zatwierdzony i umieszczony
na liscie rezerwowej. Projekt Centrum Ksztalcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 1 - Osrodek Ksztal-
cenia Ustawicznego Nauczycieli w Gdarnsku (2014-1-
PL01-KA202-003399) zostat odrzucony.

Do roku 2020 program dofinansuje studia, szkole-
nia, praktyki zawodowe i dzialania w wolontariacie
4 miIn Europejczykéw. Zastapi on tez kilka istnie-
jacych dotychczas programéw UE, obejmujacych
wszystkie sektory edukacji: ,,Uczenie sie przez cale
zycie”: Erasmus (szkolnictwo wyzsze), Leonardo
da Vinci (ksztalcenie i szkolenie zawodowe), Come-
nius (edukacja szkolna), Grundtvig (edukacja os6b
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Nazwa projektu

Rok/lata

realizacji

Szkoty/instytucje biora-

ce udziat w projekcie

Charakterystyka projektu

dla przysztosci

Kompetencje 2012/2013 Zespot Szkot Celem projektu byto praktyczne zastosowanie i doskonalenie umie-
kluczowe Ponadgimnazjalnych | jetnosci przedmiotowych (tzn. zawodowych) przy wykorzystaniu TIK
i doswiadczenia nr 1im. Stanistawa | i rozwijaniu, kompetencji informatycznych, spotecznych, personal-
zawodowe szansg Staszica nych i jezykowych stuzacych zdobyciu do$wiadczenia zawodowego
na zdobycie w Kwidzynie i zwiekszeniu szansy na zdobycie zatrudnienia po ukoriczeniu szkoty.
zatrudnienia Odbyta w jego ramach praktyka umozliwita wykreowanie, rozwinie-
cie i udoskonalenie umiejetnosci interpersonalnych i kompetencji
kluczowych przy wykonywaniu zadan zawodowych. Istotnym ele-
mentem praktyki byto uSwiadomienie jej uczestnikom koniecznosci
samodoskonalenia przez cate zycie oraz elastycznosci dziatania
w nowym otoczeniu i zmieniajacych sie warunkach gospodarki
rynkowe;j.
Rozwdj 2012/2013 Zespot Szkot Uczestnictwo w projekcie miato wptynaé na ukierunkowanie
kompetencji Ponadgimnazjalnych | uczniow przy wyborze dalszej Sciezki zawodowej i edukacyjnej,

im. Jozefa Wybickiego
w Somoninie

zwiekszenie motywacji do nauki, nauczenie podejmowania decyzji,
poprawe atrakcyjno$é zawodu, podwyzszenie kompetencji zawodo-
wych, jezykowych, personalnych i spotecznych. Celem projektu byto
zdobycie przez uczestnikéw nowych umiejetnosci i doswiadczen
zawodowych oraz jezykowych, a takze doskonalenie juz posiadanych
umiejetnosci w swojej branzy, co przyczyni sie do lepszego porusza-
nia sie po europejskim i regionalnym rynku pracy. Uczestnicy mieli
naby¢ doswiadczenie w pracy w europejskich hotelach, przyjrzeé

sie wymaganiom stawianym pracownikom i dokonaé oceny swoich
kompetencji.

dorostych) oraz ,Mlodziez w dzialaniu”, a takze
miedzynarodowe programy Erasmus Mundus, Tem-
pus, Alfa, Edulink i program wspétpracy z panstwa-
mi uprzemystowionymi. Po raz pierwszy Erasmus+
oferowa¢ bedzie takze unijne wsparcie na rzecz
sportu, zwlaszcza masowego. W sumie budzet no-
wego przedsiewziecia wyniesie 14,7 mld euro.
W programie Erasmus+znaczaco zwiekszononaklady
ze §rodkéw UE (o 40 proc.) na rozwdéj wiedzy i umie-
jetnosci, odzwierciedlajac znaczenie, jakie przypisuje
sie ksztalceniu i szkoleniu w unijnych i krajowych
programach politycznych. Celem jest wspieranie roz-
woju osobistego oraz perspektyw zatrudnienia.

W ramach Erasmusa+ realizowane sa dziatania
w odniesieniu do szkél zawodowych, przedsie-
biorstw, organizacji oraz instytucji zwiazanych
z ksztalceniem zawodowym oraz szkoleniami. Oso-
by, zainteresowane programami stazowymi, powin-
ny zwroécic¢ szczegdlng uwage na Erasmus+ Ksztalce-
nie i szkolenia zawodowe, a zwlaszcza na Akcje 2:
Wspoélpraca ma rzecz innowacji i dobrych praktyk
(partnerstwa strategiczne i sojusze na rzecz umie-
jetnosci). Wspiera ona wspétprace instytucji eduka-
cyjnych oraz innych podmiotéw zainteresowanych
ksztalceniem i szkoleniem zawodowym, a takze wy-
miane do$wiadczeni, dobrych praktyk i innowagji.

Duzy nacisk kladzie sie na wspieranie wspoélpracy
miedzy sektorem ksztalcenia i szkolenia zawodo-
wego, szkolnictwa wyzszego, ogélnego oraz ksztal-
cenia dorostych. Jako cel inicjatyw podejmowanych
w ramach Akcji 2 podaje sie poprawe jakosci dzialan
edukacyjnych oraz ich lepsze dopasowanie do po-
trzeb rynku pracy.

Wspolpraca w ramach partnerstw strategicznych
moze polega¢ na:

* wymianie do§wiadczen i najlepszych praktyk,

* wdrazaniu Europejskiego systemu transferu
osiggniec¢ w ksztalceniu i szkoleniu zawodo-
wym (zesp6l ekspercki ECVET)
oraz Europejskiego systemu zapewniania
jakosci w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym
(EQAVET);

* opracowaniu oraz wdrazaniu nowych metod
i materiatéw szkoleniowych wraz z ksztalce-
niem w Srodowisku pracy oraz uzywaniem
otwartych zasobéw edukacyjnych,

* wspdlnych projektach z lokalnymi i regionalnymi
izbami przedsiebiorczosci, stowarzyszeniami pra-
codawcéw i agencjami rozwoju gospodarczego;

* budowaniu trwalych relacji miedzy instytucjami
z réznych sektoréw oraz miedzy ksztalceniem
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formalnym i nieformalnym w celu dzielenia si¢
wiedza i do$wiadczeniem.

Partnerstwa moga zawierac instytucje ksztalcenia
i szkolenia zawodowego, przedsiebiorstwa, partne-
rzy spoleczni, organizacje pozarzadowe, izby rze-
mieélnicze, wladze lokalne oraz regionalne z krajow
uczestniczacych w programie Erasmus+. Dlugosé
trwania projektu to od 2 do 3 lat.

W ramach Akcji 2 wspierane sg takze sojusze
na rzecz umiejetnosci, zarzadzane przez EACEA
(Agencje Wykonawcza Edukacji, Kultury i Sekto-
ra Audiowizualnego). Polegaja one na wspétpracy
miedzy instytucjami ksztalcenia i szkolenia zawo-
dowego a przedsiebiorstwami, stuza zas lepszemu
dostosowaniu oferty edukacyjnej do zmian na ryn-
ku pracy. Poszczegélni czlonkowie sojuszu moga
tworzy¢é wspoélne tresci szkoleniowe oraz wypra-
cowywaé metody ksztalcenia, bedace odpowiedzia
na trendy w zapotrzebowaniu na umiejetnosci.

Wspélpraca placowek edukacyjnych oraz przedsie-
biorstw moze polegaé na:

* tworzeniu innowacyjnych programoéw ksztatce-
nia oraz treéci szkoleniowych, bedacych odpo-
wiedzig na potrzeby uczacych sie, z zastosowa-
niem TIK i otwartych zasobéw edukacyjnych;
identyfikowaniu potrzeb i wypetnianiu luk
w zakresie umiejetnosci w poszczegoélnych
branzach/sektorach;
zblizeniu ksztalcenia do potrzeb rynku pracy;
upowszechnieniu idei wspélpracy miedzy-
sektorowej na rzecz ksztalcenia i szkolenia
zawodowego, skierowanego do wladz odpo-
wiedzialnych za ksztalcenie oraz szkolenie
zawodowe, przedsiebiorcow i doradcow zawo-
dowych.

Do partnerstw moga przystepowac:

* organizacje zajmujgce sie ksztalceniem lub szko-
leniem zawodowym (np.: szkoly zawodowe,
techniczne, uczelnie wyzsze, centra ksztalcenia
i doskonalenia zawodowego, dzialy szkoler
w przedsigbiorstwach);
organizacje posiadajace wiedze ekspercka
z zakresu danego sektora ekonomicznego
(np.: organizacje branzowe i zawodowe, stowa-
rzyszenia pracodawcéw, izby gospodarcze, han-
dlowe, rzemieslnicze, osrodki badawcze, centra
ksztalcenia umiejetnosci, agencje rozwoju);
instytucje pelnigce funkcje regulacyjne w zakre-
sie ksztalcenia i szkolenia zawodowego (wiadze
lokalne i regionalne, instytucje uznawania kwa-
lifikacji, certyfikujace, osrodki doradztwa).

Dlugos¢ trwania projektu to od 2 do 3 lat. Wnioski
nalezy sklada¢ do EACEA w Brukseli.

Wszelkie informacje zwigzane z programem Era-
smus+, w tym dotyczace skladania wnioskéw kon-
kursowych, mozna znalezé na stronie: http://era-
smusplus.org.pl/ksztalcenie-i-szkolenia-zawodowe’.

Akredytowany punkt konsultacyjny programu Era-
smus+ znajduje si¢ w Centrum Edukacji Nauczycieli
w Gdansku (www.cen.gda.pl), sektorem , Ksztalce-
nie i szkolenia zawodowe” opiekuje si¢ Stawomir
Sieradzki (slawomir.sieradzki@cen.gda.pl).

]

Wykorzystane zrodla:
Portale internetowe programéw UE:

Comenius [online]. [Przegladany 30 wrze$nia 2014]. Dostepny w: www.
comenius.org.pl

Leonardo da Vinci [online]. [Przegladany 30 wrzesnia 2014]. Dostepny w:
www.leonardo.org.pl

Uczenie si¢ przez cale zycie [online]. [Przegladany 30 wrzesnia 2014].
Dostepny w: www.lIp.org.pl

Erasmus+ [online]. [Przegladany 30 wrzesnia 2014]. Dostepny w:
www.erasmusplus.org.pl

Strony internetowe szkoél realizujacych projekty:

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1 im. Stanislawa Staszica

w Kwidzynie. Projekty. Leonardo da Vinci. Praktyka w Hiszpanii (IVT)
2012/2013 [online]. [Przegladany 30 wrzesnia 2014]. Dostepny w: http://
www.zspl.kwidzyn.ckj.edu.pl/?pl=13&p2=3&mg=7&m=p2

Zespo6t Szkot Ponadgimnazjalnych im. J6zefa Wybickiego w Somoninie.
Projekty. Leonardo da Vinci. Staze. Rozwéj kompetencji dla przysztoéci
[online]. [Przegladany 30 wrze$nia 2014]. Dostepny w: http://zspsomo-
nino.pl/projekty/leonardo-da-vinci/staze/rozwoj-kompetencji-dla-
przyszlosci/

Artykuly z czasopism:
10 lat polskiej oswiaty w UE / Mirostaw Sielatycki // Dyrektor Szkoty.
- 2014, nr 4, s.18-21.

Siedem w jednym / Halina Drachal // Glos Nauczycielski. - 2014,
nr 10, s. 12-13.

5 Erasmus+. Ksztalcenie i szkolenia zawodowe. Akcja 2 [online].
[Przegladany 30 wrzesnia 2014]. Dostepny w: http://erasmusplus.org.
pl/ksztalcenie-i-szkolenia-zawodowe/akcja-2/ ; DRACHAL, Halina.
Siedem w jednym. ,Glos Nauczycielski”, 2014, nr 10, s. 12-13
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XX Konferencja Diagnostyki Edukacyjne;j

oprac. Magdalena Urbas
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz i analiz oraz edukacji biologii i przyrody

Gdansk to miasto wyjatkowe — tutaj rodza sie wazne idee.
W tym miescie, na Uniwersytecie Gdanskim, wiele lat temu
narodzita sie rowniez idea diagnostyki edukacyjne;j.

We wrzesniu 2014 r. roku do Gdanska powrécita
na swo6j dwudziesty jubileusz niezwykla, bo wedru-
jaca konferencja - Konferencja Diagnostyki Eduka-
cyjnej. Tegoroczna edycja tego wydarzenia odbywa-
ta sie pod hastem ,Diagnozy edukacyjne - dorobek
i nowe wyzwania”. Gléwnymi organizatorami spo-
tkania byli: Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edu-
kacyjnej oraz Uniwersytet Gdarski. Centrum Eduka-
¢ji Nauczycieli w Gdarisku, obok Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie, miato przyjemnos¢ zna-
lez¢ sie gronie wspodtorganizatoréw spotkania, nato-
miast dwumiesiecznik ,Edukacja Pomorska” spra-
wowal patronat medialny nad konferencja.

Nie sposéb zrelacjonowa¢ ani choéby krétko stre-
sci¢ wszystkich wystapien plenarnych i referatéw
konferencyjnych oraz dyskusji toczonych w ramach
spotkan formalnych i kuluarowych. W ciggu trzech
wrzes$niowych dni uczestnicy konferencji mieli moz-
liwos¢ wystuchania dziesieciu wystapien plenar-
nych, mogli réwniez wystucha¢ referatéw i uczestni-
czy¢ w dyskusji w sekcjach: statystyczno-pomiarowej
(12 referatow), ewaluacyjnej (5 referatéw), oceniania
szkolnego (8 referatéw), humanistycznej (5 refera-
tow), matematycznej oraz przyrodniczej (6 refera-
tow), osiagniec tworczych (4 referaty), a takze uczest-
niczy¢ w czterech panelach dyskusyjnych.

Pragnac cho¢ w minimalnym stopniu przyblizy¢

Panstwu tematyke XX Konferencji Diagnostyki Edu-
kacyjnej, zebraliSmy wypowiedzi kilku uczestnikow
tego wydarzenia, reprezentujgcych rézne spojrzenia
i dorobek naukowy, tworzacych konferencje od ich
zarania, ale takze tych, dla ktérych bylo to pierwsze
tego typu spotkanie z diagnostyka edukacyjna.
Dr Grazyna Szyling, przewodniczaca komitetu or-
ganizacyjnego XX KDE, podzielila sie z nami wnio-
skami z podsumowania obrad sekcji i panelu dys-
kusyjnego poswieconych ocenieniu szkolnemu:

Ocenianie szkolne bylo podczas obrad XX KDE
przedmiotem kilku referatéw wygloszonych w sek-
cjach, bardzo réznorodnych tematycznie i metodolo-
gicznie. Aksjologiczne aspekty oceniania przywolata
Beata Udzik, prezentujac wyniki badan studentéw,
ktérych pytala o opinie na temat sprawiedliwego
ocenienia. Jeszcze blizsza ocenianemu uczniowi

perspektywa pojawila sie w studium przypadku,
ktéremu autorka, Maria Marcificzuk, nadala tytut
Ocenianie pietnujace. Referat ten ujawnial nie tylko
konsekwencje, jakie dla dziecka i jego rodziny nie-
sie tradycyjne ocenianie, ale takze pokazywat moz-
liwosci poszerzania warsztatu metodologicznego
diagnosty edukacyjnego, ktéry to watek rozwineta
Anna Kot w swoim wystapieniu o historycznych
i wspotczesnych technikach badawczych diagnosty-
ki. Dwie prelegentki, Teresa Wejner-Jaworska i Olga
Ludyga, méwily kolejno o empirycznych przestan-
kach i praktycznych realizacjach koncepcji oceniania
ksztaltujacego, z wpisanym w nie zagadnieniem in-
formacji zwrotnej oraz uczniowskiej samooceny. Prag-
matyczne zalozenia legly tez u podstaw omawianego
przez Ewe Kedracka-Feldman i Ewe Stozek narze-
dzia oceniania, nazwanego przez nie rubric, ktére —
dzieki polaczeniu pozioméw wymagan z ich jako-
sciowa charakterystyka - nawigzywalo do bardziej
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niegdy$ popularnych koncepcji oceniania kryterial-
nego. Natomiast Ewelina Jarnutowska, Jolanta Pi-
sarek i Michat Modzelewski prezentowali w dwéch
wystapieniach wyniki zastosowania narzedzia dia-
gnozowania z daleka, czyli systemu obserwacyjnego
Agros, budzac tym emocje i watpliwosci stuchaczy.

Ujawnione w referatach konferencyjnych zrézni-
cowane rozumienie oceniania i jego funkcji, wskazu-
jace na jego uwiklania dydaktyczne, aksjologiczne,
metodologiczne, interpersonalne i spoleczne, zyska-
o nowa teoretyczna rame w plenarnym wystapieniu
Grazyny Szyling, zatytulowanym: W poszukiwaniu
pedagogicznych przestanek hybrydycznosci oceny szkolnej.
Przedstawiona w nim koncepcja wyrasta z przesta-
nek, ze na teorie i praktyke oceniania szkolnego skla-
da sie wiele heterogenicznych elementéw, ktére - nie
poddajac sie redukowaniu do prostych modeli syste-
mowych - czynig ja tworem hybrydalnym.

Przywolane powyzej watki zostaly rozwinie-
te i wzmocnione w dyskusji na temat: Jak pogo-
dzi¢ ocenianie tego, co uczen potrafi, z ocenianiem
tego, czego nie umie?, moderowanej przez Macie-
ja Karwowskiego i Grazyne Szyling. Dyskutuja-
cy dosy¢ optymistycznie zdawali sie¢ na poczatku
zgadzaé, ze nastepuje zmierzch szkolnego ocenia-
nia sumujacego, a wraz z nim znaczenia nabiera to,
co uczeh umie, a nie to, czego nie potrafi. Zmiana
taka, jak podkreslano, wymaga jednak intensywnej
wymiany pogladéw w Srodowisku oraz Scilejszej
wspoélpracy nauczycieli z rodzicami, czego nie za-
pewni coraz popularniejszy dziennik elektroniczny.
Rozméwcoéw podzielila rola przypisywana w oce-
nianiu szkolnym wymaganiom zawartym w podsta-
wach programowych: jedni dostrzegali ich potencjat,
ktéry nie wszyscy nauczyciele potrafia stosownie
wykorzystaé, inni natomiast wskazywali na krepuja-
cy charakter podstaw programowych, wzmacniany
systemem klasowo-lekcyjnym oraz zasadami pro-
mowania uczniéw. Ten watek dyskusji doprowadzit
do kluczowego, cho¢ przeciez pedagogicznie oczy-
wistego wniosku: przystepujac do oceniania, trzeba
najpierw odpowiedzie¢ na pytania, w jakie cechy
i wartosci (nie: wiadomosci i umiejetnosci) chcemy
wyposazy¢ ucznia, a takze jakie moga by¢ odroczo-
ne (nie: dorazne) konsekwencje oceniania szkolnego
dla postrzegania przez jednostke siebie i swojego
miejsca w rzeczywistosci spolecznej?

Dr Henryka Szalenica, prezesa Polskiego Towarzy-
stwa Diagnostyki Edukacyjnej i cztonka komitetu
naukowego tegorocznej konferencji poprosilam
o wypowiedzZ na temat ciaglodci i zmian na prze-
strzeni dwudziestu lat historii konferencji diagno-
styki edukacyjne;j.

M.U.: Jak zmienialy si¢ KDE na przestrzeni lat?
Czy mozemy méwic¢ o wspdlnym mianowniku tych
spotkan?

H.Sz.: Gléwnym nurtem, ktéry laczy wszystkie
konferencje jest problematyka zwigzana z egzami-
nowaniem. We wszystkich wystapieniach stanowi
ona przeszto 40% doniesient badawczych. Juz w 2004
roku w Elblagu pojawily sie takie tematy, jak: Matu-
rzysci wobec kanonu lektur polonistycznych Tadeusza
Patrzatka, Matura jako Zrodto stresu Elzbiety Fronckie-
wicz, Tres¢ egzaminu maturalnego w opiniach uczniéw
i nauczycieli IV Liceum Ogolnoksztatcqcego w Gdarisku
Olgi Romanowskiej, Korelacja wynikow egzaminu te-
stowego z chemii z ocenami na Swiadectwach maturalnych
Elzbiety Kowalik, Analiza rozbieznosci ocen pracy matu-
ralnej z biologii autorstwa Arletty Poreby-Konopczyn-
skiej, czy tez Model egzaminow patistwowych opartych
na programie nauczania, sprawdzajgcych i réznicujgcych,
przeznaczonych do dyplomowania i selekcji uczniéw, kto-
rego autorem jest Anthony J. Nitko oraz Zatozenia
metodologiczne i ewaluacji Programu ,,Nowa Matura”,
przedstawione na konferencji przez Boleslawa Nie-
mierke.

Takze formuta konferencji przez lata pozostaje nie-
zmienna. Pomimo ze kazda konferencja ma dedy-
kowang tematyke, co w pewnym stopniu decyduje
o zréznicowaniu naszych spotkan, to niezmiennie
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stanowi forum pozwalajace na przedstawienie do-
niesienr z postepu indywidualnych czy zespolowych
badan, dociekan i syntez, ktére znalazly finalizacje
w danym roku. Zapewnia arene spotkan kuluaro-
wych badaczy, konsultantéw i doradcéw metodycz-
nych oraz nauczycieli - od przedszkola po uniwersy-
tet. Chcialbym podkresli¢, ze zdefiniowana tematyka
kolejnych konferencji nigdy nie byla przeszkoda do jej
przekraczania. Réwniez organizacja KDE ma waz-
na ceche charakterystyczng - od samego poczatku
mamy wiecej niz jednego organizatora, a od 2004
roku nasze spotkania sa wspélorganizowane przez
PTDE wspélnie z uczelniami, okregowymi komisja-
mi egzaminacyjnymi, placowkami doskonalenia na-
uczycieli, a takze samorzadami. Kolejne konferencje
odbywaja sie r6znych miastach, co utatwia udziat na-
uczycielom ze szk6t w miejscu lokalizacji konferencij.
M.U.: Czy mozemy zaobserwowa¢ jakies§ okreslone
tendencje w historii konferencji diagnostyki edu-
kacyjnej?

H.Sz.: Sam fakt, ze mamy juz XX Krajowa Konfe-
rencje Diagnostyki Edukacyjnej swiadczy o ciggtosci
tego wydarzenia i dojrzewaniu diagnostyki eduka-
cyjnej jako dziedziny, czego przejawem jest wzrost
poziomu metodologicznego edukacyjnych badan

diagnostycznych. Mozemy to zjawisko zaobserwo-
wacé takze analizujgc kolejne tomy wydawnictw to-
warzyszacych konferencji. W 2001 roku w tekstach
konferencyjnych co czwarty autor nie odwotywat sie
do wczesniejszych badan. W pozostatych tekstach
niejednokrotnie bibliografia nie byla zbyt szeroka.
Podczas ostatniej konferencji tylko w dwoch tekstach
(ponizej 5% materiatu) obserwujemy taki fakt. Wig-
ze sie to nie tylko ze wspomnianym juz wzrostem
poziomu metodologicznego edukacyjnych badan
diagnostycznych, ale wynika prawdopodobnie tak-
ze z lawinowego rozwoju Internetu i tatwiejszego
dostepu do literatury oraz przegladu badan z danej
dziedziny na $wiecie. Chcialbym wspomnie¢, ze nie
tak dawno, bo w 1998 roku, powstala spétka Google
Technology Inc. (obecnie Google Inc.). Kto dzi§ nie
korzysta z wyszukiwarki (miedzy innymi GOOGLE),
aby sprawdzi¢, co w danej dziedzinie ze swoich ba-
dan donosza inni. W 2004 powstal pierwszy miedzy-
narodowy program do prowadzenia rozméw gloso-
wych Skype. Te dwa wydarzenia pozostaja nie bez
wplywu na sposéb prowadzenia badan - coraz wiek-
szego znaczenia nabiera wspolpraca w zespolach,
niezaleznie od miejsca zamieszkania i miejsca pra-
cy, jak tez dostep do zasobéw. Podczas konferencji
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w Gdansku wyréznilem trzy grupy statych uczest-
nikéw KDE: uczestnicy bezposrednio zwigzani ze
szkola (nauczyciele, doradcy metodyczni i dyrekto-
rzy szkol), nastepnie pracownicy systemu egzami-
nacyjnego, nadzoru pedagogicznego i samorzadéw
oraz badacze pracujacy w placowkach akademickich.
Konferencje adresowane sa do tych trzech grup od-
biorcéw. Tutaj szczegdlng role, moim zdaniem, po-
winni odgrywac pracownicy placéwek doskonalenia
- w zakresie ulatwiania uczenia sie od siebie, czy tez
oswajania terminologii, ktéra sie rozwija wraz z roz-
wojem diagnostyki edukacyjnej. To takze rola PTDE,
ktore dzi§ zrzesza przeszto 150 cztonkow.

M.U.: Jak moze wygladaé XXX jubileuszowa konfe-
rencja diagnostyki edukacynej?

H.Sz.: Trudne pytanie. Juz pare razy pomylitem
sig, prognozujac rozwoéj w jakiej$ dziedzinie. Miedzy
innymi, kiedy w latach 1997-1999 koordynowatem
badaniem nad stanem wykorzystania komputeréw
w szkolnictwie $rednim w ramach miedzynarodo-
wego projektu COMPED STUDY, prowadzonego
przez IEA (the International Association of Educatio-
nal Achievement). Wydawato mi sig, ze komputery
odegraja istotna role we wspomaganiu rzeczywi-
stego eksperymentu szkolnego w nauczaniu, fizyki,
chemii, biologii a takze matematyki. Burzliwy rozwoj
w tej dziedzinie poszed! w catkiem innym kierunku
i znacznie przekroczy! moje wyobrazenia na ten te-
mat. Wracajac do pytania: wierze, ze XX gdariska
konferencja bedzie wspominana jako ta, ktéra byta
istotna dla kolejnej dekady rozwoju diagnostyki edu-
kacyjnej w Polsce.

Dyskusja panelowa ,Jak pogodzi¢ wzrost poziomu
metodologicznego edukacyjnych badah diagno-
stycznych z rozwijaniem nauczycielskiego nurtu
w PTDE?” sklonila mnie do rozmowy z dr Ewa Sto-
zek, liderem Pracowni Edukacyjnej Wartosci Doda-
nej Instytutu Badan Edukacyjnych.

M.U.: Kim powinien by¢ czlowiek posredniczacy
miedzy $wiatem nauki i praktyki? Dlaczego taki
posrednik jest istotny?

E.S.: Poniewaz rozmawiamy na Konferencji Dia-
gnostyki Edukacyjnej, to chcialabym od razu pod-
kresli¢, ze dla mnie wlasnie formuta tych konferencji,
na ktore przyjezdzaja przedstawiciele nauki i oswia-
towi praktycy, jest przyktadem przenikania sie tych
dwoch swiatow. I nawet wtedy, gdy okazuje sie,
ze miedzy tymi §wiatami jest przepas¢, to jest to waz-
na informacja, zmuszajaca do refleksji obie strony.

Swiat nauki posiada naturalne sklonnosci do za-
mykania sie¢ w swoim wlasnym gronie, budowania
teorii, koncentracji na doskonaleniu metod badaw-
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czych, konstruowania wyrafinowanych narze-
dzi analitycznych. To jest wazne, bo chodzi o to,
zeby jak najwiecej dowiedzie¢ sie o otaczajacym nas
§wiecie, zrozumie¢ go. Hermetyczny jezyk nauki, za-
awansowane metody badawcze powodujg, ze tylko
grono podobnych specjalistéw moze zrozumiec¢ i do-
cenié, czegbz to nowego o Swiecie sie dowiedzieli-
smy. I do sprawnego funkcjonowania w $wieci nauki
to wystarczy - uznanie specjalistow waskiej dziedzi-
ny, publikacje w punktowanych czasopismach, duza
liczba cytowan, kolejne szczeble kariery akademic-
kiej. Jednak chodzi o to, zeby nie tylko opisa¢ Swiat,
ale takze o to, zeby go zmienia¢. Przelozenie na prak-
tyke, wdrozenie pomystow, ktére powstaja w Swiecie
nauk technicznych jest dos¢ latwe do wyobrazenia:
budujemy prototyp urzadzenia wykorzystujacego
najnowsza wiedze o $wiecie, testujemy, doskonali-
my, wdrazamy. W przypadku nauk spotecznych nie
jest to juz takie proste: na wyniki okre$lonego wdro-
zenia trzeba dlugo czeka¢ i méwimy tu o perspek-
tywie nie lat, ale nawet pokolen. Idee, ktére apliku-
je sie spoleczenstwom, wychodzac od naukowych
opiséw otaczajacego Swiata, wyczerpuja sie, weryfi-
kowane sa przez praktyke, prowadza do kryzyséw.
Tak samo przelozenie badan naukowych w edukagcji
na praktyke oSwiatowa nie jest oczywiste i niejed-
nokrotnie wymaga po prostu odwagi powiedzenia:
,teraz sprébujmy to zrobi¢ tak, bo badania pokazuja,
ze to powinno sie udac¢”.
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Osoby, ktére wykaza sie taka odwaga, to posred-
nicy miedzy $wiatem nauki i $wiatem praktyki.
Taka osoba powinna umieé¢ zrozumieé¢ obie stro-
ny - zaréwno potrzeby naukowcéw, jak i prakty-
kéw. Powinna umieé¢ zlozony jezyk nauki przeto-
zy¢ na jezyk zrozumialy przez praktykéw, unikajac
jednoczeénie trywializacji wymowy wynikéw ba-
dani. Oznacza to tez, ze taka osoba Sledzi na biezg-
co doniesienia badawcze, wspoélpracuje ze Swiatem
nauki. Z drugiej strony za$§ ma duze doswiadcze-
nie praktyka oswiatowego na réznych poziomach
- zaré6wno do$wiadczenie nauczycielskie, jak i do-
$wiadczenia zwiazanie z zarzadzaniem o$wiata. Nie
powinna jedynie doradzaé, proponowac¢ zmiany,
ale powinna przez dluzszy czas towarzyszy¢ szkole
wewprowadzaniu nowychrozwigzan, wzigéna siebie
odpowiedzialnos¢ za stawiane propozycje. Te prak-
tyczne doswiadczenia powinny dostarczyé¢ informa-
cji zwrotnej badaczom, naukowcom o tym, co dziala,
a co wymaga poprawy, jakie dodatkowe dane po-
winny by¢ uwzglednione w opisie §wiata. Przeptyw
pomiedzy $wiatem nauki a Swiatem praktyki powi-
nien by¢ oczywiscie dwukierunkowy.

Warto tu dodaé, ze méwiac o praktyce o$wiato-
wej, nalezaloby uwzglednié¢ jeszcze trzeci element,
a mianowicie: $wiat wladzy. I tutaj tez potrzebni
sa ludzie, ktérzy posredniczyliby miedzy $wiatem
nauki a $wiatem wladzy. Te osoby powinna cha-
rakteryzowaé znajomo$¢ wynikéw badan, prowa-
dzonych aktualnie prac badawczych i ich znaczenia
dla pragmatyki oswiatowej, a z drugiej strony - duze
dos$wiadczenie w zarzadzaniu, takze na szczeblu
centralnym, doswiadczenie w stanowieniu prawa
o$wiatowego. I tu réwniez przeplyw informacji po-
winien by¢ dwustronny - $wiat wladzy moze zada-
waé badaczom pytania, na ktére odpowiedzi beda
warunkowaé podejmowane decyzje.

M.U.: Badacze Instytut Badan Edukacyjnych,
w tym czlonkowie Zespolu EWD, aktywnie uczest-
niczyli w wielu KDE na przestrzeni ostatnich lat.
Jak dziala sprzezenie zwrotne miedzy $wiatem na-
uki i praktyki w zespole Edukacyjnej Wartosci Do-
danej?

E.S.: Zespot EWD to kilkanascie oséb o réznych
kwalifikacjach i doswiadczeniach. Sa wéréd nas za-
réwno miodzi naukowcy, swobodnie postugujacy sie
zaawansowanymi metodami statystycznymi, jak i pe-
dagodzy, psycholodzy, socjologowie oraz informaty-
cy. Sa tez osoby z do$wiadczeniem nauczycielskim,
zarzadzania szkolg, pracownicy systemu egzami-
néw zewnetrznych i osoby zwigzane z doskonale-
niem nauczycieli. Ta réznorodnoé¢ grupy powoduje,
Ze pytania o praktyczne zastosowania stawiane byty
od zawsze. PrzygotowaliSmy narzedzia dla szkét

(Kalkulator EWD), upubliczniliémy trzyletnie
wskazniki EWD na stronach internetowych. Ttu-
maczymy, jak mozna z metody EWD korzystac
w szkole. Spotykamy sie z potencjalnymi odbiorca-
mi: nauczycielami, dyrektorami szkét, wizytatorami
i samorzadowcami. Zbudowalismy ogoélnokrajowa
sie¢ ekspertéw ds. EWD. Prowadzimy badania nad
wykorzystaniem metody EWD w szkotach. Obser-
wujemy jak zachowuja sie wskazniki EWD, dosko-
nalimy metodologie ich szacowania, czesto takze
jako rezultat informacji zwrotnych pozyskiwanych
od uzytkownikéw tej metody. W zespole przy-
jeto, ze kazdy ma obowigzek zaangazowania sie
w dzialania upowszechniajace. Jestem przekonana,
ze préba opowiedzenia o wynikach swoich badan
nauczycielom czy wizytatorom jest wyzwaniem,
ktére warto podjaé, choéby dlatego, ze zaczyna sie
widzie¢ swoja prace w szerszym kontekscie. Uwa-
zam, ze polaczenie $wiata nauki i $wiata praktyki
w przypadku projektu badawczego EWD ma miej-
sce, z pozytkiem dla kazdej ze stron.

M.U.: Jakie elementy powinna zauwazy¢ oso-
ba majaca ambicje zobaczenia ,calego stonia",
czyli pelnego obrazu o§wiaty w Polsce?

E.S.: Oczywiécie nie jest latwo zobaczy¢ caty ob-
razek o$wiaty w Polsce i nie wiem, czy to w ogoéle
jest to mozliwe. Mam wrazenie, ze gdy zaczne o tym
opowiadag, to tez ogranicze sie do jakiegos jego ka-
walka. A skoro nie jest to mozliwe, to moze po pro-
stu trzeba sie stara¢ zobaczy¢ jak najwiecej jedno-
czeénie, bo wigksza jest wtedy szansa na znalezienie
dobrego rozwigzania? Latwiej jest opowiedzie¢
o przykladach nieprzystajacych do siebie kawatkow.
W Polsce mamy system egzaminacyjny od 2002 roku,
a studenci kierunkéw pedagogicznych niewiele sie
o nim dowiaduja w czasie studiéw. Panstwo sfor-
mulowalo wymagania wobec szkét, m.in. w zakresie
analizowania wynikéw egzaminacyjnych i wynikéw
innych badar, ale na studiach nauczyciele nie prze-
chodza podstawowego kursu statystyki czy pomiaru
dydaktycznego. W réznych projektach systemowych
w edukacji, realizowanych za unijne pieniadze, wy-
pracowano ciekawe rozwigzania, wzajemnie si¢ uzu-
pelniajace, ale nie wida¢ préb skoordynowania tych
dziatan i potaczenia ich w jedna catosé.

M.U.: Gdyby zyczenia mogly sie spelniaé,
jakie mogloby by¢ zyczenie do systemu edukacji?

E.S.: Moje zyczenie do systemu edukacji... Szko-
ta w tradycyjnym jej rozumieniu przezywa kryzys
na calym $wiecie. Potrzebujemy nowych form, no-
wych pomystéw na edukacje. Mamy wielu odda-
nych swojej pracy nauczycieli, ktérzy eksperymentu-
ja, testuja rézne podejécia, prowadzg mikrobadania
i osiggaja sukcesy. Te dobre praktyki nalezaloby
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upowszechniaé. Dobry, §wiezy pomyst na edukacje
nie przyjdzie ze $wiata nauki, moze powstac jedynie
w $wiecie praktyki. Swiat nauki po pewnym czasie
jedynie pokaze, czy pomyst ten jest efektywny...

Z Agnieszka Bojko, konsultantem ds. kierowniczej
kadry oswiatowej i wspomagania szk6t w Centrum
Edukacji Nauczycieli w Gdansku, uczestniczaca
w KDE po raz pierwszy, rozmawialam o wraze-
niach i o tym, co w takich spotkaniach najcenniej-
sze dla nauczyciela.

MU.: Agnieszko, masz w pamieci niedawna prak-
tyke szkolna w roli nauczyciela jezyka polskiego.
Co z tej perspektywy uznajesz za szczegodlnie cie-
kawe w programie konferencji?

A B.: Istotne dla pracy nauczycielskiej bylyby nie-
watpliwie rozwazania prof. Macieja Karwowskiego
o kreatywnosci i tworczosci, skupione wokol prze-
konania, ze rolg szkoly jest wspieranie kreatywnosci
uczniéw, ktoérej poziom nalezatoby poddawaé bada-
niu.

Warto tez wslucha¢ sie w wystapienie dr Teresy
Wejner-Jaworskiej, poswiecone czynnikom warun-
kujacym osiaganie przez uczniéw lepszych wyni-
kéw w nauce w $wietle badan prof. Johna Hattiego.

L & S
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Okazuje sie bowiem, Ze najistotniejszym czynnikiem
sprzyjajacym procesowi uczenia sie jest wysoka sa-
moocena ucznia. Zaskakujace, ze ani merytoryczne
przygotowanie nauczycieli, ani nawet - postulowane
przez wielu - zmniejszenie liczebnosci szkolnych od-
dzialéw nie ma dla procesu uczenia si¢ az tak wiel-
kiego znaczenia.

Najbardziej odkrywcze okazaly sie dla mnie wy-
stapienia dotyczace pracy egzaminatoréw matural-
nych. Przeprowadzone badania dowiodly, ze rodzaj
pisma - jego charakter i forma zapisu - maja wpltyw
na ocene wypracowania. Istnieje wéréd egzamina-
toréw tendencja, aby prace pisane recznie oceniac¢
wyzej niz te pisane na komputerze. Warto zdac¢ so-
bie sprawe z tej prawidlowosci przed nastepna sesja
egzaminacyjng.

Kolejnym zaskoczeniem okazaty si¢ wyniki analiz,
ktére dowiodty zréznicowania tagodnosci pomiedzy
egzaminatorami sprawdzajagcymi prace w réznych
osrodkach egzaminacyjnych. O ile w przypadku
egzaminu z matematyki zwigzek pomiedzy $rednia
tagodnoscia egzaminatoréow a Srednimi wynikami
egzaminu okazal si¢ nie mie¢ wiekszego znacze-
nia, o tyle w przypadku jezyka polskiego zaleznos¢
te okreslono mianem istotnej. Uwazam, ze $wiado-
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moé¢ istnienia takich uwarunkowan potrzebna jest
kazdemu egzaminatorowi, aby z jeszcze wieksza
uwaga i precyzja wykonywat to trudne zadanie, ja-
kim jest ocenianie prac egzaminacyjnych.

MU.: Czym rdzni sie ta konferencja od innych spo-
tkan tego typu?

A.B.: Niewatpliwg zaleta Konferencji Diagnostyki
Edukacyjnej jest r6znorodnoé¢ i bogactwo tematycz-
ne prezentowanych wystapien. Mnogos¢ przyjetych
przez badaczy punktow widzenia i podjetych zagad-
nierr daje stuchaczom mozliwos¢ zorientowania sie
w tym, jak bardzo szeroki jest obszar zainteresowan
polskich diagnostéw edukacyjnych. Réwniez strona
organizacyjna konferencji rodzi zadowolenie uczest-
nikéw. Dob6r miejsca, skrupulatnie przestrzegana
dyscyplina wystapier,, a przede wszystkim wrecze-
nie publikacji zawierajacej tresci konferencyjne juz
na samym poczatku obrad to - w moim odczuciu -
mocne strony tego przedsiewziecia.

]
Teksty wystapien konferencyjnych opublikowane
zostaly w dwoéch wydawnictwach: monograficznym

numerze ,Ruchu Pedagogicznego” (nr 2), ktore-
go redaktorami naukowymi sa: dr Grazyna Szyling
i prof. UG dr hab. Maria Groenwald, a takze w do-
rocznym wydawnictwie konferencyjnym pod redak-
cja prof. zw. dr hab. Bolestawa Niemierki i dr Marii
Krystyny Szmigel. Treé¢ wiekszosci referatow tej
i poprzednich konferencji dostepna jest na stronie
www.ptde.org.

Kolejna, juz XXI Konferencja Diagnostyki Edu-
kacyjnej, odbedzie si¢ w przyszlym roku w Byd-
80SZCZy.

Fot. B. Kwasniewska
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Zmierzch oceniania sprawdzajacego?

Z prof. zw. dr hab. Bolestawem Niemierkqg
przewodniczacym komitetu naukowego XX KDE
rozmawia Ewa Furche,
wicedyrektor CEN

E.F.: Panie Profesorze, jubileuszowa XX Konferen-
cja Diagnostyki Edukacyjnej niewatpliwie byla
inspiracja, przyczynkiem do refleksji i wspomnien
z minionych 20 lat. Jestem jednak przekonana,
ze rOwniez sprowokowala Pana do glebokiej anali-
zy dzialah podejmowanych w obszarze diagnostyki
edukacyjnej, ktore znajdowaly swoje odzwiercie-
dlenie na konferencjach odbywajacych sie na prze-
strzeni ostatnich 20 lat. Co uznalby Pan Profesor
za swoj osobisty najwiekszy sukces, a co - za osia-
gniecie polskiej diagnostyki edukacyjnej?

B.N.: Boje sie stowa osobisty, bo to by mnie wyla-
czalo z grona oséb, ktérym zawdzieczam to, ze pro-
blematyka konferencji rozwija sie i to nie tylko
od 20 lat. Wczesniej, w zwigzku z badaniami mie-
dzynarodowymi i krajowymi, przeprowadziliémy
53 seminaria z teorii konstrukcji testow. Kiedy
nastgpila transformacja ustrojowa w Polsce, wy-
startowaliSmy - juz dojrzalej - z konferencjami
diagnostyki edukacyjnej. No wtasnie, mamy jubi-
leusz. Zatem za sukces mozna uznacd to, ze nasza
inicjatywa, w przeciwieristwie do wielu innych,
sprawdzita sie, okazala sie zaspokajaniem istnie-
jacej potrzeby, a nie jednorazowaq akcja. Formuta
konferencji ewoluowata, chcemy ja jeszcze bardziej
poszerzyc.

E.F.: A co Pana Profesora najbardziej ucieszylo
na przestrzeni tych 20 lat?

B.N.: Chyba wtlaénie to, ze adaptowalismy sie
do nowych czaséw, do kapitalizacji zycia. W socjali-
zmie wszystko bylto ubogie, ale ogélnodostepne. Wy-
starczylo zapisac sie, jakie§ wyzywienie stoléwkowe
czekalo i przyjezdzal kto$, kto zalatwial delegacje.
Teraz instytucja musi zainwestowa¢, koszty udziatu
pracownika w konferencji sg do$¢ wysokie. Obecnie
nauczyciele akademiccy walcza o punkty, wiec mu-
sza mie¢ wydawnictwa punktowane - stad publika-
cja czesci artykutéw konferencyjnych w ,Ruchu Pe-
dagogicznym”. DostosowaliSmy sie do zmienionych
warunkéw i perspektywy sa dobre.

E.F.: A co cieszy Pana profesora dzisiaj, kiedy pa-
trzy Pan na osoby, ktdre uczestnicza w konferencji?

B.N.: W Gdarisku zaczynaliSmy ten dwudziestolet-
ni cykl, tu odbylo sie 6 duzych edycji studiéw pody-
plomowych, na ktérych wyksztalcila sie polska ka-
dra egzaminacyjna. I na tej konferencji pojawilo sie

na nowo wiele oséb, nie tylko z Gdanska, o ktérych
sadzitem, ze juz sie odlaczyly. Pytaja: czy pan profe-
sor mnie pamieta? Musialem popatrze¢ na identyfi-
kator, bo nie wszystkich pamietam, ale jak popatrzy-
tem, to oczywiscie przypomnialem sobie. Ja lepiej
pamietam problemy, tematy niz osoby, to az dziwne,
ze chca ze mng wspodtpracowac... Takim ciekawym
tematem jest dla mnie osoba pani Grazyny Szyling,
ktérag - moge tak powiedzie¢ - wylowitem z tych
okolo tysigca absolwentéw studiéw podyplomowych
i ktéra naméwilem na to, zeby stala sie pedagogiem.
Pokonalem trudnosci z uznaniem przez Instytut Pe-
dagogiki polonisty jako pedagoga, mimo duzego
do$wiadczenia szkolnego pani Grazyny (wiele oséb
chcialo mie¢ absolwentéw pedagogiki jako pracow-
nikéw naukowych na Wydziale Nauk Spotecznych).
Kariera naukowa pani Szyling wspaniale sie rozwi-
ja, cho¢ cechy, ktdra ja wyrdznily: systematycznosé
i precyzyjne postugiwanie sie pojeciami powodu-
ja, ze znakomicie przygotowane prace - przedtem
doktorska, teraz habilitacyjna - powstaja przez kilka
lat. Pani Grazyna Szyling zablysneta swoja prelekcja
podczas tegorocznej konferenciji i to jest wtasnie naj-
wiekszy sukces: kiedy co$ takiego sie udaje.

E.F.: W szkole najwazniejszy jest rozwdj ucznia,
warunkowany przez wiele czynnikéw pedagogicz-
nych i niepedagogicznych, nierozerwalnie zwiaza-
ny z biografia mlodego czlowieka, dokonujacy sie
poprzez relacje z innymi. Ze wzgledu na te zlozo-
nos¢ tak trudno wspieraé, mierzyé, badaé rozwdoj
ucznia. Czy diagnostyka edukacyjna zawsze wspo-
maga ten proces? Kiedy moze zaklécaé czy wrecz
hamowa¢ rozwoj ucznia?

B.N.: Pytanie jest trudne, takie mocno teoretycz-
ne, ale odpowiedz - prosta. Otéz dzisiaj diagnosty-
ka rozumiana jest jako rozpoznawanie zaburzen,
a to grozi jej nieuchronng degradacja i szkodliwoscia.
Wystanie do diagnosty nie ma by¢ jak postawienie
w kacie czy etykietowanie: ty jeste$ z tych gorszych.
Ci, ktérzy maja dysfunkcje, powiedzmy biologicz-
ne czy psychologiczne, tez nie chcg, zeby patrze¢
na nich inaczej. A zatem jezeli ograniczymy sie
do tych uczniéw, z ktérymi jest klopot albo ktérzy
- naszym zdaniem - majq ze soba klopot, to nie wré-
ze sukcesé6w i rozwoju. Moim zdaniem szanse ma
tylko diagnostyka, ktéra ostroznie i spokojnie obser
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Profesorowi Bolestawowi Niemierce (z prawej) zostat przyznany
ztoty medal Uniwersytetu Gdanskiego, uroczyste wreczenie odby-
fo sie podczas inauguracyjnej sesji plenarnej XX KDE

18 wrze$nia 2014 r.

wuje rozwdj ucznia, a nastepnie celnie, ale oszczed-
nie wspomaga. Diagnoza powinna obejmowac
wszystkich, a w informacji zwrotnej winny znalez¢
sie przede wszystkim pozytywne wskazania.

E.F.: Jaka role przypisuje Pan ocenianiu kolezen-
skiemu, samoocenie i autorefleksji w procesie ucze-
nia sie ucznia?

B.N.: To zalezy, jak sie rozumie te pojecia. Ocenianie
kolezenskie to zjawisko psychospoteczne, ktére wy-
stepuje zawsze. Znéw mozna zaprogramowac jego
karykature w postaci jakiego$ glosowania na poszcze-
golnych uczniéw. Kiedy$ byl taki film, Filipa Bajo-
na, pokazujacy, jak w szkole podstawowej nauczy-
ciel zneca sie nad uczniem, zbierajagc w klasie glosy
w sprawie oceny. Doszlo do tego, poniewaz nauczy-
cielka uwierzyla, ze proponowany kiedys$ przez Alek-
sandra Lewina system oceniania przez rowiesnikéw
jako sktadnik oceny zachowania jest dobry. To moze
sie udag, ale w tym przypadku idea zostata wypaczo-
na - chodzilo o takiego niezgrabnego ucznia, ktérego
nie lubili, bo czul sie gorszy i tak sie zachowywal. No
wlasnie, to byto okropne. Trzeba obserwowac¢ relagje,
trzeba obserwowaé pozycje kazdego ucznia, w pe-
wien spos6b wspieraé - to wielka sztuka pedagogicz-
na, ktérej metody diagnostyczne sie przydaja.

E.F.: Panie Profesorze, uzyl Pan wczoraj prowoka-
cyjnie sformulowania zmierzch oceniania spraw-
dzajacego. Czy moglby Pan rozwinaé te mysl1?

B.N.: Teorie rozblyskuja i gasna, tak jest w psycho-
logii, tak jest w pedagogice i socjologii, w naukach
spolecznych. Ocenianie sprawdzajagce w znacznej
mierze wyczerpalo swoje mozliwosci, co nie znaczy,
ze nie bedziemy sprawdza¢. Przeksztalcimy te teorie
tak, zeby to nie bylo autorytarne wymuszanie wyni-

Fot. B. Kwasniewska

kéw przez nauczyciela, zeby w wiekszym stopniu
zostato zindywidualizowane. A wiec beda to juz bar-
dziej standardy osobiste uczniéw czy grup uczniow-
skich niz standardy ministerialne. To w tym znacze-
niu nasze piSmiennictwo naukowe zawiera sugestie,
ze indywidualizacja, wlasny rozwoj oraz twoérczosc,
ktora sie tu zajmujemy, sa wazniejsze niz spelnianie
wspoélnych wymagan.

E.F.: Co uznalby Pan za najwiekszy grzech zanie-
chania nauczycieli w zakresie oceniania?

B.N.: Akurat termin zaniechanie jest tez z archi-
wow oceniania... Méglbym powiedzie¢ przewrotnie,
ze zaniechanie oceniania jest najwiekszym grzechem.
Ocenianie zostalo zredukowane do czego$ takiego:
dwie kartkéwki albo jakie$ punkty i niech komputer
obliczy wynik. To nie jest ocenianie w pelni oparte
na rozpoznaniu, uzasadnione diagnoza. Najwiek-
szym grzechem jest taka redukcja, spychanie oceny
na koniec - jako nauczyciel nauczam, nauczam, na-
uczam, bo to moje zadanie, a na zakoriczenie musze
wystawi¢ jaka$ ocene. Mozemy w zasadzie moéwié
tu o zaniechaniu oceniania ksztattujacego, ktére po-
winno zaczynac sie wczedniej niz nauczanie i wycho-
wanie: najpierw sie przygladam, mam pewien obraz
i wtedy tworze program dla jednostki. Grzechem
jest wiec ograniczanie, redukowanie, bylejakos¢,
natomiast jako wartoé¢ wskazalbym indywidualny
warsztat nauczyciela, ktéry staramy sie wspierac.
E.F.: Jakie wyzwania stoja obecnie przed diagnosty-
ka edukacyjna?

B.N.: Jak ustaliliémy na tej konferencji, koniecz-
ne jest poszerzenie pola badan. Na razie najwiecej
korzystamy z wynikéw egzaminéw zewnetrznych,
a w szczegblnoéci - egzaminu gimnazjalnego, srod-
kowego w naszym systemie, wspdlnego dla wszyst-
kich uczniéw. A tymczasem sa pola okoliczne,
ktére rzadko odwiedzamy. Na dole i na goérze beda
to: szkota podstawowa, przedszkole, szkoly wyzsze
oraz ksztalcenie ustawiczne przez cale zycie. Z boku
pozostaje bardzo duzy obszar ksztalcenia zawo-
dowego i wszelkiego ksztalcenia w pracy, w tym
nieformalnego oraz pozaformalnego. Diagnostyka
edukacyjna to nie tylko szkota, nie tylko gimnazjum
i egzaminy, ale caly ten $wiat, w ktorym sprawdza
sie kazdy z nas, my tez.

E.F.: Dziekuje za rozmowe.
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Legalne zrddta kultury w szkole

Propozycje metodyczne dla nauczycieli gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych do prowadzenia lekcji oraz zaje¢ pozalekcyjnych

Anna Rowny
nauczycielka jezyka polskiego i WOK, konsultantka metodyczna, edukatorka filmowa;
autorka publikacji metodycznych i scenariuszy lekcji
Rozwazania o legalnych zasobach Internetu sg dobrym pretekstem
do uswiadomienia lub przypomnienia nauczycielom, dlaczego
warto i nalezy wykorzystywac technologie informacyjne (TI)
i nowe media w praktyce szkolnej.

echnologie informacyjne i nowe media zajmu-
ja znaczace miejsce w nowych podstawach pro-
gramowych  przedmiotéw  humanistycznych
w gimnazjum i szkotach ponad-
gimnazjalnych. Nowa podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego
dla gimnazjum i szkét ponadgim-
nazjalnych podkresla, ze waznym
zadaniem szkoly na III (gimnazjum)

uczniéw do zycia w spoleczenstwie

informacyjnym. Naklada na na-

uczycieli obowigzek stworzenia uczniom warunkéw
do nabywania umiejetnosci, wyszukiwania, porzadko-
wania i wykorzystywania informacji z r6znych Zrédet,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunika-
cyjnych na zajeciach z ré6znych przedmiotow.

Jedna z kluczowych umiejetnosci, zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego, jest umie-
jetnoé¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.

Ponizej zaakcentowane sa tresci z nowej podstawy
programowej* przedmiotéw humanistycznych zwia-
zane z wykorzystaniem TI i Internetu i przedstawione
sa tez adresy stron internetowych, na ktérych mozna
znalez¢ bezplatne i legalne Zrédla materialéow dydak-
tycznych.

Bogate zasoby linkéw do legalnych Zrédel kultu-
ry znajduja sie na www.legalnakultura.pl. Zasoby te,
zgromadzone i zaproponowane w ramach kampanii
spolecznej Legalna Kultura, s3 wzbogacane przez sa-
mych internautéw. Warto wiec tam zagladac, jak row-
niez zglasza¢ wlasne propozygje.

JEZYK POLSKI

Gimnazjum

» Tresci nauczania - wymagania szczegétowe pkt 2.
~Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczenr
m.in.: samodzielnie dociera do informacji - w ksigz-
kach, prasie, mediach elektronicznych oraz w wypo-

LEAL
i IV etapie edukacyjnym (szkota po- I- I_I
nadgimnazjalna) jest przygotowanie

wiedziach ustnych; korzysta ze stownikéw: jezyka
polskiego, poprawnej polszczyzny, frazeologiczne-
go, wyrazow obcych, synoniméw i antoniméw oraz
szkolnego stownika terminéw li-
terackich - w formie ksigzkowej
i elektronicznej”. Pkt 3. ,Tworzenie
wypowiedzi uczen $§wiadomie, od-
powiedzialnie, selektywnie korzysta
(jako odbiorca i nadawca) z elektro-
nicznych $rodkéw przekazywania
informacji, w tym z Internetu”.

Szkola ponadgimnazjalna

P Tresci nauczania - wymagania szczegétowe pkt 2.
»~Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczeri
m.in.: szuka literatury przydatnej do opracowania réz-
nych zagadnien;; selekcjonuje ja wedlug wskazanych
kryteriéw (w zasobach bibliotecznych korzysta zaréw-
no z tradycyjnego ksiegozbioru, jak i z zapiséw multi-
medialnych i elektronicznych, w tym Internetu)”.

Proponowane zasoby sieci:

www.wolnelektury.pl - Biblioteka Internetowa
www.wolnipisarze-wolnepisarki.pl - strona wspiera-
jaca projekt Wolne Lektury

www.polona.pl - Cyfrowa Biblioteka Narodowa
www.sjp.pwn.pl - Stownik Jezyka Polskiego PWN
on-line

www.so.pwn.pl - Stownik Ortograficzny PWN on-line
www.otworzksiazke.pl - cyfrowa kolekcja ksigzek
naukowych

JEZYK OBCY NOWOZYTNY
Gimnazjum
»Tresci nauczania - wymagania szczegélowe

pkt 5. ,Uczen tworzy bardzo krétkie, proste i zrozu-
miate wypowiedzi pisemne w formie prostych wyra-
zef i zdan (np. wiadomos¢, e-mail, krétki opis)”.

Szkola ponadgimnazjalna
» Tresci nauczania - wymagania szczegétowe pkt 11.
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~Uczen korzysta ze zrédel informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi) réw-
niez za pomoca technologii informacyjno-komunika-
cyjnych”. Zalecenia MEN: ,, Zajecia z jezyka obcego no-
wozytnego powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali. Wsréd niezbednych pomocy powin-
ny znalez¢ sie stowniki, pomoce wizualne, odtwarzacz
plyt CD, komplet plyt do nauczania. Zalecany jest tez
dostep do komputeréw z Iaczem internetowym”.

Proponowane zasoby sieci:
www.translate.google.pl - Ttlumacz Google
www.books.google.com - bezptatny dostep do ksia-
zek z calego $wiata

www.gutenberg.org - darmowe e-ksiazki (e-booki)
www.europeana.eu - zasoby cyfrowe europejskich
muze6w, bibliotek, archiwéw i kolekcji audiowizual-
nych w kilku jezykach europejskich

WOK
Szkola ponadgimnazjalna
»Tresci nauczania - wymagania szczegélowe

pkt 2. ,Tworzenie wypowiedzi. Uczen przygotowuje
prezentacje lub inng forme wypowiedzi multimedial-
nej - blog, forum, strona WWW - na tematy zwigzane
z kultura lokalng i regionu lub z szeroko pojetymi pro-
blemami kultury wspoéiczesnej”.

Proponowane zasoby sieci:

www.blogger.com - oferta bezplatnego bloga Google
www.blog.onet.pl - oferta bezptatnego bloga Onet
www.sxc.hu - serwis fotograficzny, m. in. bezptatne
zdjecia (np. do prezentacji multimedialnych)
www.artmuseum.pl/filmoteka - filmy artystéw pol-
skich; z zakresu sztukwizualnych XX i XXI w.
www.guggenheim.org - cyfrowa kolekcja dziet nale-
zacych do Muzeum Guggenheima

www.moma.org - dziela sztuki wspélczesnej z kolek-
¢ji nowojorskiego Museum of Modern Art, dostepne
w formacie cyfrowym (wraz z opisami i informacjami
na temat tworcy)

www.warhol.org - cyfrowa kolekcja dziet z r6znych
etapow tworczosci A. Warhola

MUZYKA

Gimnazjum

P Tresci nauczania wymagania szczegélowe
pkt 1. ,Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawar-
tych w nich informacji. Uczenn m. in.: odczytuje i sto-
suje w praktyce podstawowe sposoby zapisu muzy-
ki; korzysta z programéw komputerowych stuzacych
do nagrywania i przetwarzania dzwieku; wykorzystu-
je zrédta informacji o muzyce (stowniki i encyklopedie
muzyczne, Internet)”.

Proponowane zasoby sieci:
www.muzykotekaszkolna.pl - serwis edukacyjny,
baza utworéw audio, zapisy koncertéw i wywiady
z muzykami

www.archive.org - archiwum $wiatowego Internetu,
zasoby audio (muzyka i koncerty)
www.vimeo.com/musicstore/fenhancer - funkcja ser-
wisu Vimeo, ktéra umozliwia zmiksowanie oryginal-
nego materialu dzwiekowego z filmu z muzyka do-
grywang na serwerach Vimeo

HISTORIA MUZYKI

Szkola ponadgimnazjalna

Uwagi MEN: , Zalecane jest prowadzenie zajec z histo-
rii muzyki w pracowni wyposazonej:

* w sprzet audio, wideo;

w fonoteke i wideoteke (zbiory konieczne do reali-
zacji przedmiotu);

w podreczng biblioteke (encyklopedie muzyczne,
podreczniki, nuty);

w komputer z dostepem do Internetu”.

Proponowane zasoby sieci:
www.muzykotekaszkolna.pl - serwis edukacyjny,
baza utworéw audio (zapisy koncertéw i wywiady
z muzykami)

www.nina.gov.pl/edukacja - biblioteka multimedialna,
m. in. pakiet siedmiu filméw na lekcje historii muzyki
www.archive.org - archiwum $wiatowego Internetu,
zasoby audio (muzyka i koncerty)

PLASTYKA

Gimnazjum

P> TreSci nauczania wymagania szczegblowe
pkt 1. ,Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych
w nich informacji - percepcja sztuki”. Uczert m.in.: , ko-
rzysta z przekazéw medialnych oraz stosuje ich wy-
twory w swojej dzialalnosci (przestrzegajac podstawo-
wych zasad prawa autorskiego dotyczacych ochrony
wlasnoéci intelektualnej)”. Pkt 2. ,, Tworzenie wypowie-
dzi - ekspresja przez sztuke”. Uczen m.in.: ,realizuje
projekty w zakresie sztuk wizualnych, w tym stuzace
przekazywaniu informacji dostosowanej do sytuacji
komunikacyjnej oraz uczestnictwu w kulturze spotecz-
nosci szkolnej i lokalnej (stosujac takze narzedzia i wy-
twory mediéw érodowiska cyfrowego)”.

Proponowane zasoby sieci:
www.artmuseum.pl/filmoteka - filmy artystéw pol-
skich, z zakresu sztuk wizualnych XX i XXI ww.

HISTORIA SZTUKI
Szkola ponadgimnazjalna
»Treéci nauczania

- wymagania szczegdlowe
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pkt 1. ,Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawar-
tych w nich informacji. Uczen: 1) samodzielnie do-
ciera do zZrédel informacji na temat sztuki i zjawisk
artystycznych, zawartych w podrecznikach, encyklo-
pediach i réznych mediach; 2) §ledzi w mediach bieza-
ce wydarzenia kulturalne zwigzane ze sztuka dawna
i wspdlczesna, orientujac sie w aktualnych trendach
artystycznych i wydarzeniach”.

Proponowane zasoby sieci:
www.googleartproject.com - wirtualne wycieczki
po znanych muzeach na §wiecie
www.artmuseum.pl/filmoteka - filmy artystéw pol-
skich, z zakresu sztuk wizualnych XX i XXI ww.
www.guggenheim.org - cyfrowa kolekcja dziet nale-
zacych do Muzeum Guggenheima

www.moma.org - dziela sztuki wspoélczesnej z kolek-
¢ji nowojorskiego Museum of Modern Art, dostepne
w formacie cyfrowym, wraz z opisami i informacjami
o twoércach

www.warhol.org - cyfrowa kolekcja dziet z ré6znych
etapow tworczosci A. Warhola

HISTORIA
Gimnazjum - w tredci rozporzadzenia nie ma odnie-
siefi do tematu.

Szkola ponadgimnazjalna

» Cele ksztalcenia - wymagania ogoélne pkt III. , Two-
rzenie narracji historycznej. Uczen tworzy narracje hi-
storyczng w ujeciu przekrojowym lub problemowym;
dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgled-
niajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje
selekgji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane infor-
magcje z réznych zZrédel wiedzy”.

Proponowane zasoby:
www.archiwuminternetu.nac.gov.pl - zapisy stron
internetowych najwyzszych wiadz Polski oraz archi-
wow panstwowych
www.ipn.gov.pl/portal/pl/238/Teki_edukacyjne
- teki edukacyjne IPNo historii Polski XX w. (do po-
brania w PDF)

www.repozytorium.fn.org.pl - przedwojenne kroni-
ki Polskiej Agencji Telegraficznej (1924-1939) i Polskie
Kroniki Filmowe z lat 1945-1950
www.polskieradio.pl/39,Historia - archiwum tema-
tyczne Polskiego Radia, materialy audio o waznych
wydarzeniach historycznych XX w.

www.xxwiek.pl - serwis Fundacji Osrodka KARTA,
materialy wizualne dokumentujace wydarzenia histo-
ryczne XX w.

www.dzieje.pl - portal Muzeum Historii Polski i PAP;
teksty o najnowszej historii Polski, archiwalne fotogra-

fie i dokumenty, filmy, nagrania dZwiekowe, multime-
dia, interaktywne mapy

WOS

Gimnazjum

P Tresci nauczania - wymagania szczegétowe pkt 6.
,Srodki masowego przekazu. Uczeri: omawia funk-
¢je i wyjaénia znaczenie srodkéw masowego przeka-
zu w zyciu obywateli; charakteryzuje prase, telewi-
zje, radio, Internet jako $rodki masowej komunikacji
i omawia wybrany tytul, stacje czy portal ze wzgledu
na specyfike przekazu i odbiorcow”.

Proponowane zasoby sieci:
www.redakcja.mam.media.pl - Mlodziezowa Akcja
Multimedialna, projekt Fundacji Nowe Media, umoz-
liwiajacy zalozenie profesjonalnej wirtualnej gazety

Szkola ponadgimnazjalna

» Poziom podstawowy Treéci nauczania - wymagania
szczegotowe pkt 4. ,Edukacja i praca w Polsce i Unii
Europejskiej. Uczent m.in.: omawia ogdlne zasady po-
dejmowania pracy i zakladania wlasnych przedsie-
biorstw w Unii Europejskiej (na podstawie informacji
z Internetu); sporzadza Europass-CV”.

Proponowane zasoby sieci:

www.europass.org.pl - portal internetowy Europass,
Inicjatywa Komisji Europejskiej, umozliwiajgca miesz-
karicom Europy lepsza prezentacje kwalifikacji i umie-
jetnoéci zawodowych

Poziom rozszerzony

» Tresci nauczania - wymagania szczegotowe pkt 14.
,Srodki masowego przekazu. Uczen m.in.: ocenia za-
soby Internetu z punktu widzenia rzetelnoéci i wiary-
godnosci informacyjnej; $wiadomie i krytycznie odbie-
ra zawarte w nich tresci”.

Proponowane zasoby sieci:
www.archiwuminternetu.nac.gov.pl - zapisy stron
internetowych najwyzszych wiladz Polski oraz archi-
wow panstwowych

www.redakcja.mam.media.pl - Mlodziezowa Akcja
Multimedialna, projekt Fundacji Nowe Media, umoz-
liwiajacy zalozenie profesjonalnej wirtualnej gazety

HISTORIA I SPOLECZENSTWO

(od roku szkolnego 2013 /2014 przedmiot uzupetniaja-
cy w szkotach ponadgimnazjalnych, dla uczniéw zain-
teresowanych naukami matematycznymi i przyrodo-
znawstwem)
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Blok tematyczny nr II. ,Jezyk, komunikacja i media.
Uczen: analizuje obieg informacji w spoleczenstwie
XX-wiecznym; charakteryzuje znaczenie nowych form
w komunikacji spolecznej, z uwzglednieniem radia,
telewizji, filmu i Internetu; analizuje, w jaki sposéb do-
stepne cztowiekowi formy przekazu wplywaja na tres¢
przekazu”.

Zalecenie MEN: ,Zajecia powinny by¢ prowadzone
z wykorzystaniem bogatego spektrum tekstéw kultu-
ry: pi$émiennictwa, nagran muzycznych, ikonografii,
filmoteki, ze szczegélnym uwzglednieniem dorobku
kultury polskiej oraz wlasnego regionu”. Uwaga! Obo-
wigzkowo ma by¢ realizowany watek tematyczny ,, Oj-
czysty Panteon i ojczyste spory”.

Proponowane zasoby sieci:
www.archiwuminternetu.nac.gov.pl - zapisy stron
internetowych najwyzszych wiadz Polski oraz archi-
wow panstwowych
www.ipn.gov.pl/portal/pl/238/Teki_edukacyjne
- teki edukacyjne IPN o historii Polski XX w. (do po-
brania w PDF)

www.repozytorium.fn.org.pl - przedwojenne kroni-
ki Polskiej Agencji Telegraficznej (1924-1939) i Polskie
Kroniki Filmowe z lat 1945-1950
www.redakcja.mam.media.pl - Mlodziezowa Akcja
Multimedialna, projekt Fundacji Nowe Media, umoz-
liwiajacy zalozenie profesjonalnej wirtualnej gazety
www.dzieje.pl - portal Muzeum Historii Polski
oraz PAP; teksty o najnowszej historii Polski, archi-
walne fotografie i dokumenty, filmy, nagrania dzwie-
kowe, multimedia, interaktywne mapy
www.otwartezabytki.pl - otwarty serwis o zabytkach,
ktéry mozna uzupelniac i wspéttworzy¢

EDUKACJA FILMOWA W ZASOBACH SIECI

Dla nauczycieli, wlaczajacych edukacje filmowa
w programy nauczania swoich przedmiotéw, niech
przeslaniem stana si¢ stowa Petera Greenawaya:

Kino przysztosci musi by¢ interaktywne, musi sta¢ sig
multimedialne.

Proponowane zasoby sieci:
www.nhef.pl - projekt edukacji filmowej Stowarzy-
szenia Nowe Horyzonty; scenariusze lekgji z filmami,
prezentacje multimedialne (do pobrania)
www.filmotekaszkolna.edu.pl - strona internetowa
projektu edukacyjnego PISF i CEO; materialy filmo-
znawcze i metodyczne
www.edukacjafilmowa.pl - wortal Centralnego Gabi-
netu Edukacji Filmowej dla kinomanéw i os6b zainte-
resowanych edukacja filmowg
www.edukacjafilmowa.eu - wortal kina studyjnego

,Charlie” w Lodzi; materialy do edukacji filmowej
www.nina.gov.pl/edukacja - biblioteka multimedjial-
na Narodowego Instytutu Audiowizualnego; filmy fa-
bularne, dokumentalne i animowane
www.archive.org - archiwum $wiatowego Internetu;
filmy i zasoby audio (w domenie publicznej i na licen-
gjach CC)

www.freemusicarchive.org - interaktywna biblioteka,
przydatna w produkcji filméw amatorskich; wysokiej
jakosci pliki muzyczne (do pobrania)
www.jamendo.com - bezplatna muzyka, serwis przy-
datny w produkgji filméw amatorskich
www.europeana.eu - obrazy, teksty, dzwieki, filmy
(w tym kroniki), audycje telewizyjne oraz obrazy fil-
mowe z zasobéw instytucji kulturalnych Europy
fototeka.fn.org.pl - wirtualny album historii filmu
polskiego; zbiory fotograficzne Filmoteki Narodowej
z lat 1908-1989

www.filmpolski.pl - Baza Filmu Polskiego, tworzona
w Bibliotece i Oérodku Informacji Filmowej Paristwo-
wej Wyzszej Szkoly Filmowej Telewizyjnej i Teatralnej
im. Leona Schillera w Lodzi
www.repozytorium.fn.org.pl - repozytorium cyfrowe
Filmoteki Narodowej; przedwojenne polskie filmy fa-
bularne oraz fragmenty polskich filméw powojennych

Naszych uczniéw nie bez przyczyny nazywa sie cy-
frowymi tubylcami, poniewaz dorastali, na co dzier
korzystajac z najnowszych osiagnie¢ technologicz-
nych. Wspélczesna edukacja na pewno musi wziagé
pod uwage zmiany percepcji u miodego cztowieka
w XXI wieku i traktowaé TI i nowe media jako jedno
z gléwnych narzedzi.

Socjologowie edukacji podkreslaja, ze mniejsze zna-
czenie maja dzi$ pojecia ,wiedzieé¢, co” i ,wiedzie¢,
jak”, niz: ,wiedzie¢, gdzie” i ,wiedzie¢, dlaczego”.
Najwiecej wolnego czasu miodziez spedza przy kom-
puterze i w sieci, dlatego warto wzig¢ pod uwage
mozliwosci Internetu i pamietac¢ o edukacyjnych zaso-
bach nowych mediéw.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej zobowiazuje
do wyréwnania réznic w zakresie korzystania z Inter-
netu i TI. Na to zapotrzebowanie odpowiadaja: MEN,
osrodki doskonalenia nauczycieli, stowarzyszenia
i fundacje edukacyjne oraz organizacje pozarzadowe.
Humanistyka 2.0 to wedlug badaczy dzwieki, obrazy
i filmy w cyfrowej obudowie.

L]
* Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego dla gim-
nazjow i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie
umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci po zdaniu
egzaminu maturalnego - zalacznik nr 4 do rozporzadzenia
z 23 grudnia 2008 roku.
Zrédto: www legalnakultura.pl
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Wojewodzka Rada Oswiatowa
— na Pomorzu to mozliwe

Beata Symbor
nauczyciel konsultant CEN ds. informacji pedagogicznej i cyfryzacji

2 czerwca 2014 roku w Sali Herbowej Urzedu Marszatkowskiego
Wojewoddztwa Pomorskiego przy ul. Okopowej w Gdansku odbyto sie
pierwsze posiedzenie Pomorskiej Rady Oswiatowej,
powotanej przez Sejmik Wojewodztwa Pomorskiego uchwatq
nr 792/XXXV1l/14 z dnia 24 lutego 2014 roku.

elem powolania i funkcjonowa- strukturalnych, a takze umozliwi¢ re-

nia Rady jest opiniowanie pod- Pomorska Rada alizacje programoéw strategicznych

stawowych kierunkéw polityki 0 éwi atowa i programéw operacyjnych w zakresie
o$wiatowej w regionie, a tym samym edukacji w wojewédztwie pomorskim.
uspolecznienie procesu podejmo- Do prac w Pomorskiej Radzie Oswia-
wania kluczowych decyzji w tym towej zaproszeni zostali przedstawi-
obszarze. To nowy etap realizacji zo- [ETHHWIES ciele réznych instytucji i Srodowisk:
bowigzania Samorzadu Wojewo6dz- BEAZITZRIIETA Sejmiku  Wojewddztwa Pomorskie-
twa Pomorskiego, ktére ma stuzyc go, Zarzadu Wojewddztwa Pomor-
rozwojowi i podnoszeniu jakosci pomorskiej edu- skiego, Kuratorium Oswiaty, Okregowej Komisji
kacji. Zapoczatkowany dialog powinien pozwoli¢ Egzaminacyjnej, Konwentu Starostow Wojewo6dz-
na uzyskanie obiektywnej oceny projektéw zmian twa Pomorskiego, Zwiazku Gmin Pomorskich,

Fot. B. Kwasniewska
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jednostek samorzadu terytorialnego reprezentuja-
cych cztery subregiony, dyrektorow szkét i placo-
wek oswiatowych, rad rodzicéw, rad miodziezo-
wych, Rady Rektorow Wojewddztwa Pomorskiego,
niepublicznych szkél wyzszych, nauczycielskich
zwigzkéw zawodowych szczebla regionalnego, me-
diéw, organizacji zrzeszajacych przedsiebiorcow,
Pomorskiej Rady Dziatalnosci Pozytku Publiczne-
go, Pomorskiej Rady Organizacji Pozarzadowych
oraz Urzedu Marszalkowskiego Wojewo6dztwa Po-
morskiego.

W sklad pierwszej, historycznej rady oswiatowej
o zasiegu wojewddzkim wchodzg m.in.: Przewod-
niczacy Rady, Mieczystaw Struk - Marszatek Woje-
woédztwa Pomorskiego, a takze byli ministrowie i wi-
ceministrowie o§wiaty z wojewo6dztwa pomorskiego:
Katarzyna Hall - Minister Edukacji Narodowej w la-
tach 2007-2011, Wojciech Ksigzek - Podsekretarz Sta-
nu w Ministerstwie Edukacji Narodowej w latach
1997-2001, Franciszek Potulski - Sekretarz Stanu
w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu w la-
tach 2003-2004, Edmund Wittbrodt - Minister Edu-
kacji Narodowej w latach 2000-2001 oraz Janusz
Rachort - Senator, Rektor Politechniki Gdanskiej
w latach 2002-2008.

Inauguracyjne spotkanie zostalo poswiecone zato-
zeniom pomorskiego systemu jakosci edukacji, obej-
mujacego kompleksowe wspomaganie pracy szkot,
wsparcie ucznia zdolnego, jakosci szkolnictwa za-
wodowego oraz dialog edukacyjny. Cztonkowie Po-
morskiej Rady Oswiatowej wystosowali rowniez list
otwarty, w ktérym czytamy m.in.:

[...] Apelujemy zatem do wszystkich osob i instytu-
cji na Pomorzu o dbatos¢ o edukacje na kazdym etapie
i w kazdym miejscu, w ktérym odbywa sig proces uczenia
i nauczania. Wierzymy gleboko, iz tylko stata, wspdlna
troska wszystkich mieszkaricow naszego regionu o jakos¢
pomorskiej edukacji moze przynies¢ oczekiwane efekty
w postaci rozwoju spolecznego i gospodarczego naszego
regionu, a tym samym - poprawy jakosci zZycia Pomorzan.

Zapoczatkowanie dialogu edukacyjnego na pozio-
mie regionalnym ma stuzyé wilasciwemu wykorzy-
staniu wszelkich dostepnych $rodkéw finansowych,
ktére moga mie¢ wplyw na budowanie pomorskiego
systemu jakosci edukacji. To takze inicjatywa, ktorej
uwaznie przygladaja sie inne samorzady.

L]

Fot. B. Kwasniewska
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O nowa przestrzen w szkole...

Marzena Koztowska
nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szkot
i pedagogiki

ramach XII Battyckiego Festiwalu Nauki

dnia 21 maja w Centrum Edukacji Nauczy-

cieli w Gdansku odbyta sie dyskusja pa-
nelowa pt. ,Nowoczesna / innowacyjna przestrzen
w szkole”. Do debaty zostali zaproszeni dyrekto-
rzy pomorskich szkél, nauczyciele, wychowawcy,
pedagodzy i psycholodzy ze wszystkich etapow
edukacyjnych, a takze mlodziez i dzieci. Ideg dys-
kusji panelowej byla préba odpowiedzi na pytanie:
jak zmienia¢ szkolna przestrzen,, aby byla bardziej
przyjazna uczniowi i sprzyjala jego rozwojowi?
Dyskusja panelowa stata si¢ forum wymiany po-
gladéw na temat wspolczesnej szkoly postrzeganej
w kategorii miejsca oraz szkoly jako przestrzeni ak-
tywnosci, inspiracji i wieloplaszczyznowego uktadu
odniesien spotecznych czy kulturowych.

Na poczatku spotkania Ewa Furche wicedyrek-
tor Centrum przedstawila zaproszonych gosci i mo-
deratoré6w oraz przyblizyta zebranym idee debaty.
Wstepem do dyskusji byt wyklad ,Nowoczesna / in-
nowacyjna przestrzert”, wygloszony przez prof. Ma-
rie Mendel z Uniwersytetu Gdanskiego. Nastepnie
Beata Szulc dyrektor Szkoty Podstawowej Montessori
w Gdansku przedstawila prezentacje pt. ,Przestrzen
w szkole Montessori”. Po ww. wystapieniach rozpo-
czela sie dyskusja w grupach warsztatowych, prowa-
dzona z wykorzystaniem metody world cafe. Uczest-
nicy spotkania rozmawiali o przestrzeni edukacyjnej,
wymieniali si¢ opiniami i pomystami. Prace kazdej
z trzech grup koordynowat moderator, ktéry na za-
koniczenie dyskusji podsumowal prace zespotu oraz
przedstawil wypracowane wnioski i rekomendacje.

Moderatorem grupy I byta Beata Szulc, dyrektor
Szkoty Podstawowej Montessori w Gdarisku. Potrze-
by zmian w przestrzeni edukacyjnej postulowane
podczas dyskusji w tym zespole to:

* wyeliminowanie dzwonkéw;

* wprowadzenie opisowej informacji zwrotnej za-

miast oceny sumarycznej;

* umozliwienie hodowania niektopotliwych zwie-
rzat na terenie szkoty;

* wstawienie do klas i/lub na korytarze migkkich
mebli jako miejsc odpoczynku (kanapy, pufy,
hamaki);

* rozw6j bazy dydaktycznej - np. laboratoria
dla starszych uczniéw, aby mogli rozwija¢ swoje
pasje;

* upiekszenie przestrzeni klasowej roslinami;

* dzielenie klasy na mniejsze grupy, aby zapobie-
gac anonimowosci uczniow;

» wstawienie do sal lekcyjnych szafek z szuflada-
mi, w ktérych uczniowie mogliby przechowy-
wac swoje ksigzki i materialy (zamiast dzwiga-
nia ciezkich plecakéw);

* przesuniecie lekgji religii ze srodkowych godzin
na poczatkowe lub koricowe;

* wprowadzenie mozliwosci oceniania nauczycie-
li przez uczniéw.

W grupie Il moderatorem byta dr inz. arch. Elzbie-
ta Marczak z Politechniki Gdanskiej. Uczestnicy tego
zespolu zagadnienie przestrzeni sprzyjajacej uczeniu
sie rozpatrywali w dwoch aspektach:

* jako przestrzeni budynku szkolnego (np. sale

lekcyjne, korytarze, toalety)

* jako przestrzeni wokét budynku (dziatka szkol-
na, tereny sportowe i rekreacyjne).

Przyjazna, sprzyjajaca efektywnej nauce oraz do-
bremu samopoczuciu przestrzen, wg uczniéw i na-
uczycieli, to marzenie, ktére mozna spelnic, ale cze-
sto przeszkoda w jego realizacji jest brak srodkéw
finansowych.

Rekomendacje dotyczace budynku szkolnego to:

* mozliwos¢ siadania na podlodze podczas

przerw;

* miekkie, wygodne krzesta oraz gruby dywan
w klasie;

* sklepik ze zdrowa zywnoscia;

* dluzsze przerwy;

* kolorystyka &cian dobrana do konkretnego
pomieszczenia;

* czyste toalety i pachnacy papier toaletowy.

Rekomendacje dotyczace terenu wokoét szkoty:

* basen na dachu, duze boisko z bieznig;

* miejsca do rekreacji podczas przerw i po lek-
cjach - ciekawie zaaranzowane, wygodne, gdzie
mozna zrelaksowac sie ze znajomymi, porozma-
wiac czy pouczyc sig;

* miejsce do prowadzenia lekcji na zewnatrz budyn-
ku;

* miejsce, gdzie mozna sadzi¢ kwiaty (ogrédek
szkolny).

Moderatorem grupy III byt Piotr Bogdanowicz
Dyrektor Szkél Programoéw Indywidualnych, ma-
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larz, nauczyciel pla-
styki i historii sztuki.

Whioski z pracy ze-
spotu:

* budynek  szko-
tly powinien by¢
usytuowany
w lesie; dobrze,
aby w bliskiej od-
legloéci  znajdo-
walo sie jezioro,
rzeka lub morze;
dwie podgrupy
opowiedzialy
sie za szkolg nie-
wielka, z jednym ciggiem klas, pojedynczymi
oddziatami na kazdym poziomie; w obu - do-
puszczano Iaczenie szkoty podstawowej (na par-
terze) z gimnazjum (na pietrze) lub gimnazjum
(na parterze) z liceum (na pietrze); w trzeciej
podgrupie liczba 1600 uczniéw w jednej szko-
le wydala sie wiasciwa, chociaz dominujaca
cze$¢ tego zespolu uczy sie w szkole, gdzie
uczniow jest zaledwie 40!

wszyscy uczestnicy dyskusji postulowali,
aby wokot szkoly byly ogrédki uprawne, male
fermy zwierzat (np. koni), a takze urzadzenia

i sprzet do plywania
oraz wspinaczki;
* pomyst uczniéow
szkoly podstawowej,
aby obok budynku
szkolnego stal dom
zamieszkaly przez po-
stacie z bajek, cho¢
wydaje sie ekstrawa-
sgancki, moze $wiad-
§ czy¢ o potrzebie innego
€wypelnienia przestrze-
ani edukacyijnej ;
Ze na uwage zastu-
guje ostry sprzeciw
uczniow ze szkoly podstawowej wobec wyzy-
wajacej réznorodnosci samochodéw, ktorymi
dzieci sa podwozone do szkoly; autobus szkol-
ny zostal potraktowany jako symbol réwnosci
zgodny z demokratycznym charakterem po-
wszechnej edukagji.

Po prezentacji efektéw pracy trzech grup i wsp6l-
nej dyskusji na forum, krétkim podsumowaniem
spotkanie zakoriczyla prof. Maria Mendel.

Fot. B. Kwasniewska



Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

biblioteka pedagogiczna

Nauczanie szkolne a osiggniecia uczniow
Zestawienie bibliograficzne za lata 2000-2013 (w wyborze)

WOIFE?%FDW
[} GDAHSKED
1 MACIERTY

P oL
@ wcm&swi

Zestawienie bibliograficzne zostato sporzadzone w oparciu

0 zbiory Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Gdansku.
Opis bibliograficzny poszczegdlnych pozycji wykonano gtéwnie
na podstawie Zrddet informacji posredniej: baz komputerowych
KAT i NOWA. Opis jest zgodny z obowigzujacymi normami

PN - 82 /N - 01152.01: Opis bibliograficzny. Ksigzki.
PN-97/N-01152 - 2:
Opis bibliograficzny. Wydawnictwa ciggte.

Zestawienie podzielone jest na wydawnictwa zwarte
i wydawnictwa ciggte. W ich obrebie opisy uszeregowano
alfabetycznie.

Druki zwarte:

1. JAKUBOWSKI,
snne  Maciej, POKROPEK,
e Artur

Badajac egzaminy :
" podejscie ilosciowe
o w badaniach eduka-
cyjnych / Jakubowski
Maciej, Pokropek Artur. - War-
szawa : CKE, 2009. - ISBN 978-83-
7400-265-3
sygn. 184812-184813

e 2. MATERNICKA,
" Kornela, GORA,
Mariola

| sty sprawdzajace osig-
gniecia ucznia klasy
trzeciej / Maternicka
Kornela, Gora Mariola. - Gdansk

: Harmonia, 2008. - ISBN 978-83-
7134-259-2

sygn. 183168, 183450

3. NIEMIERKO, Bolestaw
Diagnostyka edukacyjna : pod-
recznik akademicki / Niemierko
Bolestaw. - Warszawa : Wydaw.
Nauk. PWN, 2009. - ISBN 978-83-
01-15749-4

sygn. 183730-183732

4. NIEMIERKO, Bolestaw
Ksztalcenie szkolne : podrecznik

skutecznej dydaktyki / Niemierko
Bolestaw. - Warszawa : Wydaw.
Akademickie i Profesjonalne,
2008. - ISBN 978-83-60807-11-8
sygn. 181806, 183733-183735

5. OSIAGNIECIA uczniéw kon-
czacych gimnazjum w roku 2008 :
sprawozdanie z egzaminu gimna-
zjalnego 2008 / [oprac. Chrostow-
ska Teresa et al. ; Centralna Komi-
sja Egzaminacyjna]. - Warszawa

: Centr. Komisja Egzaminacyjna,
[2008]. - ISBN 978-83-7400-258-5
sygn. 182637-182638

Brrpres mirey
[ ——

.. 6. OSIAGNIECIA
ucznidéw konczacych
szkole podstawowa
w roku 2008 : spra-
wozdanie ze spraw-
dzianu 2008 / [oprac.
Brozeket al.; Central-
na Komisja Egzaminacyjna]. -
Warszawa : Centr. Komisja
Egzaminacyjna, 2008. - ISBN
978-83-7400-257-8 s

ygn. 182635-182636

7. SEKOWSKI, Andrzej E.
Osiagniecia uczniéw / Sekowski
Andrzej E. - Lublin : KUL, 2000. -
ISBN 83-87703-91-5

Artykuly w czasopismach:

1. EFEKTYWNOSC nauczania /
Jerzy Kopanski // Fizyka w Szko-
le. - 2003, nr 3, s. 152-156

sygn. 059

2. KONTEKST ksztalcenia a osig-
gniecia szkolne uczniéw / Marek
Grondas; Janusz Zmijski // Jezyk
Polski w Szkole. - Gimnazjum. -
2000/2001, nr 4, s. 61-75

sygn. 03069

3. KTO nam urzadza edukacje? /
Eugenia Potulicka // Polonistyka.
-2013,nr 9, s. 4-8

sygn. 053

4. METODY badania kontekstu
osiggniec uczniéw / Aniela Dec
// Edukacja i Dialog. - 2001, nr 5,
s. 24-30

sygn. 08865

5. NOWA, wolna kultura uczenia
sie / Julian Piotr Stawinski //
Nowa Szkola. - 2013, nr 2, s. 19-23
sygn. 09

6. OCENA osiggnie¢ uczniéow /
Ewa Strugata // Fizyka w Szkole.
-1999, nr 4, s. 238-242

sygn. 059

sygn. 162167



nr 67 (18) listopad-grudzien 2014 1.

7. OCENA szkolna a osiggniecia
edukacyjne uczniéw / Lucyna
Grablowska // Regat. - 2003, nr 1,
s. 103-105

sygn. 013660

8. OSIAGNIECIA uczniéw -
Dlaczego nalezy i w jaki sposéb
mozna je bada¢ / Miroslawa
Opaliniska // Nauczanie Poczat-
kowe. - 1999/2000, nr 2, s. 75-79
sygn. 01349

9. PO staremu, czyli zle / Janusz
A. Majcherek // Rzeczpospolita. -
2000, nr 197, s. A8

10. POZIOM nieprzystosowania
spolecznego a osiagniecia szkolne
uczniéw klas poczatkujacych /
Agnieszka Komoroska // Kwar-
talnik Pedagogiczny. - 2002, nr 1,
s. 71-81

sygn. 0416

11. PROJEKTOWANIE diagnozy
osiggnie¢ uczniéw // Chemia

w Szkole. - 2002, nr 3, s. 152-158
sygn. 0350

12. STRATEGIE efektywnego
nauczania. Czes¢ 1 / Malgorzata
Taraszkiewicz // Dyrektor Szko-
ty.-2011/2012, nr 7, s. 31-39
sygn. 09151

13. UCZENIE sie i jego rezul-

tat w Swietle wynikéw badania
uwarunkowan osiggnie¢ uczniéw
na sprawdzianie w 2006 roku /
Teresa Kutajczyk, Barbara Przy-
chodzen // Edukacja. - 2008, nr 1,
s. 56-84 sygn. 02634

Marzanna tyszkowska
Pedagogiczna Biblioteka
Wojewddzka w Gdanisku

|

EDUKACJA POMORSKA

Dlaczego tak wielu uczniow

odmawia wspoipracy?
Cz.2

Z dr Marzeng Zylinska,
wyktadowcag Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych
w Toruniu
oraz Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu,

rozmawia Ewa Furche,
wicedyrektor CEN

E.F.: Zgadzam sie z Toba, nie powinniémy myli¢ nudy z relaksem,
etymologicznie sa to stowa o odmiennych znaczeniach. Zatem klu-
czowe jest pytanie, jak organizowaé proces ksztalcenia, aby ucza-
cy sie jak najczesciej uzywali mézgu, rozwijajac w pelni swéj po-
tencjal intelektualny, ale takze nie zapominajac o zaangazowaniu
ich woli, emocji, potrzebie interakcji spolecznych oraz niezbednej
W procesie uczenia si¢ chwili relaksu. Czy moglaby$ wskaza¢ kilka
najwazniejszych, Twoim zdaniem, praktycznych rad?

M.Z.: Ogromnym problemem jest przeracjonalizowanie i sforma-
lizowanie naszego systemu edukacyjnego. Niektérzy nauczycie-
le weszli w role , przerabiaczy materialu”, ktérzy uczniéw traktuja
przedmiotowo. Nie sg zainteresowani dobrymi relacjami, chca jedy-
nie przerobi¢ caly material i przygotowac klase do testow. Ich lekcje
moga by¢ poprawne z formalnego punktu widzenia, ale strasznie
nudne. Jedli tak sie dzieje, to nauka nie moze by¢ efektywna. Badacze
mozgu podkreélajg, ze efektywna nauka wymaga dobrych relacji.

Wszystkie dzieci sa ciekawe $wiata, a z badarn nad mézgiem wy-
nika, ze motywacja jest pochodng ciekawoéci poznawczej, wiec do-
bra lekcja musi intrygowac i budzi¢ ciekawosé. Warto tez pamietad,
ze najlepiej zapamietujemy tresci o zabarwieniu emocjonalnym i ta-
kie, ktére sa dla nas wazne z naszego subiektywnego punktu widze-
nia. Trzeba réwniez uwzgledni¢ fakt, ze nasz moézg jest narzadem
spotecznym, dlatego najlepiej uczymy sie, mogac wspolpracowac
w grupie. Nie mniej wazne jest poczucie sprawstwa. Wiedzac, ze co$
od nas zalezy, bardziej si¢ angazujemy, niz wtedy, gdy kto$ za nas
podejmuje decyzje. Warto réwniez zwréci¢é uwage na to, ze nie ma
motywacji po stronie uczniéw bez motywacji po stronie nauczycie-
la. Jesli nauczyciel nie wykazuje zaangazowania, to trudno moéwic
o efektywnej nauce. No i trzeba pamietad, ze struktura sieci neu-
ronalnej zalezna jest od naszych dotychczasowych doswiadczen,
wiec kazdy przetwarza nowe informacje na swoéj sposéb. Nie moze-
my zakladaé, ze wszyscy uczniowie opanuja takie same porcje mate-
rialu w takim samym tempie.

E.F.: Bo przeciez mamy rozne style uczenia sie, rézne style mysle-
nia...

M.Z.: ... i r6zne mozliwosci koncentrowania sie, r6zne mozliwo-
§ci rozumienia informacji. Mozemy przetwarza¢ tylko te informacje,
ktérym potrafimy nada¢ znaczenie. Uczniowie sg w zupelnie innym
miejscu drogi do wiedzy niz nauczyciel i ich mézgi czesto nie po-
trafia nada¢ znaczenia nowym informacjom. Nauczycielom trudno
jest przewidzie¢, gdzie pojawia si¢ problemy, a nie moga wciaz py-
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ta¢, czy uczniowie za nimi podazaja. Zreszta wie-
Iu uczniéw za nic nie przyzna sie do tego, ze cze-
go$ nie rozumie. Metody podawcze sg niezmiernie
problematyczne, bez wzgledu na to, jak dobry jest
nauczyciel, bo nie moze by¢ dobry dla wszystkich
uczniéw. Dlatego tak problematyczny jest typowy
dla edukacji podawczej czysty przekaz werbalny.

E.F.: Jak zatem organizowaé efektywny proces
uczenia si¢, dajacy uczacemu si¢ szanse na opty-
malny rozw6j?

M.Z.: Powinniémy jak najczesciej odchodzié
od metod podawczych i przesta¢ mysleé, ze ucznio-
wie wiedza tylko to, co juz zostalo przerobione.
Musimy zaczaé inaczej postrzegaé proces uczenia
sig, ktory nie jest procesem biernym. Moézg bardzo
intensywnie uczy sie wtedy, kiedy sam rozwiazu-
je problemy. Do tego zostal stworzony. Dlatego
powinniémy zupelnie inaczej ksztalci¢ nauczy-
cieli, nie uczy¢ ich, jak planowac¢ lekcje i jak prze-
kazywaé¢ informacje, ale jak tworzy¢ srodowisko
edukacyjne, ktére wyzwala aktywnos¢ i zacheca
do samodzielnego myslenia. Powinnismy pozwoli¢
uczniom uczy¢ sie zamiast wcigz lepiej organizo-
wac proces ich nauczania. Zreszty przyklad Aka-
demi Khana pokazuje, ze z metodami podawczymi
tez jest wiele probleméw. Salman Khan w swoich
krotkich, logicznych i chcialoby sie powiedziec:
oczywistych wykltadach, wyjasnia fenomeny ma-
tematyczne. Spokojnym glosem komentuje to,
co zapisuje na tablicy. Nie ma tu zadnych cudow-
nych metod, sa logiczne i spokojne wyjasnienia.
Zastanawiajacy jest fakt, ze Akademia Khana na ca-
tym $wiecie cieszy sie tak ogromng popularnoscia,
a zamieszczonymi w internecie filmami interesuje
sie coraz wiecej uczniow (Salman Khan ,, Akademia
Khana” Media Rodzina, Poznan 2013). Trudno zro-
zumie¢ ten fenomen, bo gdyby uczniowie dostawa-
li takie wyjasnienia od swoich nauczycieli w czasie
lekgji, to nie szukaliby ich w internecie. Z tego wy-
nika, ze nawet z tradycyjnymi metodami podaw-
czymi mamy ogromne problemy. A przeciez meto-
dy aktywne sa z punktu widzenia nauczycieli duzo
bardziej wymagajace.

Potrzebujemy dzi§ zupelnie nowej metody-
ki, ktéora bedzie bazowaé¢ na metodach aktyw-
nych i projektach. Jednak dzi§ nauczyciele maja
z tym ogromny problem. Bardzo czesto slysze,
ze projekty sie nie sprawdzaja, bo w grupie jest
piec¢ osob, a pracuja tylko trzy. Takie uwagi poka-
zuja, ze nauczyciele nie potrafia planowac lekcji
opartych na metodzie projektu, bo jesli dwie oso-
by uporaly sie z zadaniem, to znaczy, ze pracy bylo
tylko dla dwéch oséb, a nie dla pieciu. Zachowanie

uczniéow jest w tej sytuacji racjonalne. Jednak trud-
no winié¢ nauczycieli za to, ze nie potrafia dobrze
stosowa¢ metody projektu. Tradycyjna metodyka
przygotowuje raczej do pisania scenariuszy lekcji,
w ktérych nauczyciel co do minuty ma zaplanowad,
co uczniowie beda moéwic i robi¢. Od ponad trzy-
dziestu lat nauczyciele przygotowywani sg do za-
wodu w taki sam sposéb. Ucza sie jak nauczaé, a ba-
dacze moézgu zachecaja do tworzenia srodowiska
dydaktycznego, w ktérym uczniowie beda mogli
sie¢ uczy¢. To dwa zupelnie r6zne modele naucza-
nia. W edukacji transmisyjnej przebiegiem lekcji
steruje nauczyciel, a uczniowie wykonuja jego po-
lecenia. Wigkszos¢ szkolert oferowanych obecnie
nauczycielom po$wiecone sg temu, jak lepiej orga-
nizowac proces nauczania, tzn. jak planowac lekcje,
jak stosowaé pomiar dydaktyczny, jak udzielaé in-
formacji zwrotne;j.

Oznacza to, ze nauczyciele majg nauczy¢ sie,
jak jeszcze lepiej , obstugiwac¢” uczniéw, jak jeszcze
efektywniej naucza¢. Badacze moézgu coraz glo-
$niej nawoluja, by odejé¢ od tego modelu. Oczywi-
Scie lepiej jest dobrze ttumaczy¢ niz Zle, lepiej jest
umie¢ dobrze udziela¢ informacji zwrotnej niz ro-
bi¢ to w nieodpowiedni sposéb, ale najwazniejsza
jest umiejetnos¢ tworzenia warunkéw umozliwia-
jacych uczniom samodzielng nauke i przygotowa-
nie odpowiednich zadan oraz materialéw dydak-
tycznych. Niestety szkolen, na ktorych nauczyciele
mogliby nauczy¢ sie odrézniania zadan umozliwia-
jacych glebokie przetwarzania, a co za tym idzie
- efektywne zapamietywanie, od zadan jedynie
wypelniajacych czas, jest niezwykle malo. Jesli na-
uczyciel umie przygotowac zadania wymagajace
samodzielnej i efektywnej pracy uczniéw, to nawet
bez pomiaru dydaktycznego widzi, jak poszcze-
golni uczniowie sobie z nimi radza. Gdy ucznio-
wie pracuja w grupach, nauczyciel ma czas, zeby
podejsé, postuchaé, zobaczy¢, gdzie robia biedy.
Moze przyjrze¢ sie poszczegblnym uczniom i zoba-
czyé, jakie sg ich mocne strony i jakie maja deficyty.
Na tradycyjnych lekcjach, na ktérych zadaniem na-
uczyciela jest przekazywanie wiedzy, na takie ob-
serwagcje nie ma miejsca.

Mysle, ze dzis wcigz jeszcze wiele oséb zwigza-
nych z edukacja nie rozumie, ze celem nie jest jesz-
cze lepsze sterowanie przez nauczyciela procesem
uczenia sie, ale zmiana roli pedagoga. Potrzeb-
ny nam jest edukacyjny przewré6t kopernikanski.
Musimy wstrzymac¢ nauczycieli i ruszyé uczniéow,
bo ten sie uczy, kto jest aktywny. Jak diugo bedzie-
my skupieni na organizowaniu uczniom procesu
uczenia sie, tak dlugo oni nie beda go mogli uznaé
za swoj wlasny.
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E.F.: I nie beda mogli wykorzystaé swojego poten-
cjatu umystowego?
M.Z.: Dokladnie tak.

E.F.: Wybiegnijmy w przyszlosé. Gdyby da-
zy¢ do zastapienia w procesie ksztalcenia "face
to face” ucznia i nauczyciela, czy ucznia z uczniem
aktywnoSciami realizowanymi poprzez cyfrowe
media, portale spolecznosciowe itp., to jakie kon-
sekwencje mogloby to nies¢ za soba dla funkcjo-
nowania czlowieka w spoleczenistwie czy dla sa-
mego spoleczenistwa?

M.Z.: Oczywiécie mialoby to ogromny wplyw.
Gerald Hiither, profesor neurobiologii zapytany,
co jest dla niego najwazniejszym odkryciem, od-
powiedzial, ze zrozumienie faktu, iz mézg jest or-
ganem spolecznym. To oznacza, ze najefektywniej
uczymy sie od siebie nawzajem. Zadne urzadze-
nia nie mogg zastapi¢ czlowieka. Ja osobiscie nie
wierze, ze e-learning, wykorzystanie komputeréw
czy platform edukacyjnych, moze zastapi¢ kontak-
ty miedzyludzkie. Nie wierze, bo sama wiele razy
to robitam. Prowadzac kursy dla nauczycieli pre-
feruje formule blended learning, tzn. polgczenie
e-learningu z tradycyjnymi spotkaniami. Czysty
e-learning sprawdza sie bardzo rzadko - tylko
woéwczas, gdy mamy do czynienia z niezwykle
zmotywowanymi osobami.

Platformy edukacyjne moga by¢ réwniez nie-
zmiernie przydatne w pracy ze studentami. Jesli
zajecia odbywaja sie raz w tygodniu, to nowe tech-
nologie pozwalaja na regularny kontakt pomiedzy
studentami i miedzy studentami a wykladowca.
Z pomoca platform mozna np. kontynuowacé prace
nad projektami nawet wtedy, gdy studenci wyjez-
dzaja na weekend do domu. Mozliwos¢ zadawania
pytan i kontaktu miedzy zajeciami jest niezmiernie
przydatna, ale nigdy nie zastgpi spotkan i kontak-
tow w Swiecie realnym.

Niedawno prowadzilam zajecia na studiach
podyplomowych z neurodydaktyki. Dzieki wy-
korzystaniu platformy edukacyjnej mozna bylo
zmniejszy¢ liczbe spotkan i duza czes¢ zajec prze-
prowadzi¢ na platformie Moodle. Zadaniem stu-
dentéw bylo przeczytanie wielu lektur. W oparciu
o nie najpierw odbywaly sie dyskusje na forum,
a potem studenci indywidualnie i w grupach opra-
cowywali wlasne zadania i materiaty dydaktyczne.
Dzieki platformie bardzo latwo dalo sie zobaczy¢
zaangazowanie poszczegélnych oséb. W klasie
lub sali wykladowej mozna schowac sie za pleca-
mi lepiej przygotowanych osoéb, na platformie nie
jest to mozliwe. Tu nie da sie symulowa¢ aktywno-
§ci, nie da sie odpisa¢, nie mozna by¢ pasywnym,

bo to dla osoby prowadzacej kurs jest to od razu
widoczne.

Dobrze zorganizowany e-learning umozliwia
bardzo aktywna nauke, niejako wymusza aktyw-
nos¢ wszystkich uczacych sie, ale trzeba pamietac,
ze od osoby prowadzacej kursy wymaga ogrom-
nego nakladu pracy zwiazanego z przygotowa-
niem materialéw oraz zadan i czasu poswiecone-
go na monitorowanie aktywnosci poszczegélnych
osob, udzielanie im informacji zwrotnych i pozo-
stawanie w ciaglym kontakcie. Uczniowie i studen-
cie angazuja sie¢ w prace na platformie, gdy sa prze-
konani, ze ich teksty sa czytane i gdy dostaja na nie
odpowiedzi. Dzigki takiemu kontaktowi nauczyciel
tatwo wylapuje ewentualne bledy i ma mozliwosé
ciaglego wgladu w prace nad zadaniami i w proces
powstawania produktéw bedacych efektem projek-
tow. Wiele os6b myséli, ze wystarczy z tradycyjnych
materialéw zrobi¢ pdf i wstawi¢ go na platforme,
a potem opracowac do niego zadania i polecenia
oraz wyznaczy¢ terminy realizacji. Do$wiadczenie
pokazuje, ze taka forma pracy sprawdza sie jedynie
w przypadku bardzo niewielu os6b. Dla wiekszosci
kontakt cztowieka z programem jest daleko niewy-
starczajacy.

Wspélna praca na platformie stwarza mozliwosé
nie tylko bardzo bliskiego kontaktu z uczniami
lub studentami, ale réwniez indywidualizowania
pracy. Wykorzystanie e-learningu do prowadzenia
studiow podyplomowych, szkoleni dla nauczycieli
lub nawet jako uzupelnienie tradycyjnych semina-
riow odbywajacych sie¢ w ramach studiéw dzien-
nych, niesie ze sobg wiele konkretnych pluséw.
Zupelnie inaczej wyglada problem wykorzystania
komputeré6w do pracy z maltymi dzie¢mi. Warto
zada¢ sobie pytanie, czy powinniémy tak organi-
zowacé nauczanie, by kazde dziecko siedziato przed
swoim monitorem i pracowato nad przygotowany-
mi zadaniami. Dzi$ tak sie czesto dzieje, a pamie-
tajmy, ze samo zastosowanie nowych technologii
nie jest jeszcze zadng innowacja - z pomocg kom-
puteréw mozna réwniez robi¢ ultrakonserwatyw-
ne lekcje. W nowych technologiach tkwi ogromny
potencjal, a my musimy nauczy¢ sie, jak z niego ko-
rzysta¢. To wymaga odejécia od szkoly transmisyj-
nej, stworzenia nowych materialéw, nowych me-
tod pracy oraz nowego zdefiniowania roli uczniéw
i nauczycieli. Jesli uczerh ma na monitorze zazna-
czaé poprawng odpowiedz, to niczego nie zmienia-
my, bo tak samo wyglada praca z zeszytami ¢éwi-
czen.

W tradycyjnym modelu edukacyjnym nauczy-
ciel byt zrédlem wiedzy. W XIX w., gdy powstawat
obecny system, takie podejscie bylo logicznym roz-
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wigzaniem. Ale dzi$ zyjemy w informacyjnej
lawinie. Problemem nie jest dostep do wie-
dzy, ale zdolnos¢ jej wykorzystania. Dlatego
nauczyciel nie musi juz dostarcza¢ wszystkich
informacji, a uczniowie powinni nauczy¢ sie
korzysta¢ z réznych zrédel informacji. Praca
z internetem jest duzo bardziej wymagajaca
niz praca z tradycyjnymi podrecznikami. Dla-
tego powinni$my zadbaé o rozwijanie kompe-
tencji medialnej, ktéra wymaga umiejetnosci
wyszukiwania i selekgji informacji, ich prze-
twarzania oraz tworzenia z nich nowych ja-
kosci. W tradycyjnym modelu szkoty ucznio-
wie byli jedynie biernymi odbiorcami wiedzy,
w nowej kulturze edukacyjnej maja by¢ row-
niez aktywnymi twércami. Dlatego tak wazne
jest rozwijanie ich autonomii, kreatywnosci
i budowanie poczucia sprawstwa.

E.F.: Praca nauczyciela ukierunkowana
na aktywno$¢ wucznia, rozbudzanie jego
tworczosci i kreatywnos$ci wymaga przede
wszystkim kreatywnosci ze strony nauczy-
ciela. Czy zgadzasz si¢ ze mna?

M.Z.: Tak, ogromnej kreatywnosci. Nauczy-
ciel musi wymysla¢ zadania, ktére zaintrygu-
ja uczniéw i ktére umozliwia prace grupowa.
Potrzebujemy dzi§ zupelnie nowej metody-
ki, odejécia od drobiazgowego planowania
pracy ucznidow, ciaglego sterowania nimi.
Potrzebujemy przejscia do modelu opartego
na uczeniu sie. Dzisiejszy, sformalizowany
i odhumanizowany system niszczy moty-
wacje do nauki, czynigc ja nudnym i malo
atrakcyjnym obowigzkiem. Musimy dostrzec
zwigzek miedzy sposobem, w jaki zorganizo-

wane zostalo nauczanie, a tym, ze dzieci wla-
$nie w szkole traca cheé¢ do uczenia sie. Pisze
o tym w mojej najnowszej ksiazce ,Neurody-
daktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne
moézgowi” (Wydawnicywo Naukowe UMK,
Torun 2013).

E.F.: W moim przekonaniu, bardzo wazne
jest, aby nauczycielom stwarzaé warun-
ki i przestrzen do wymiany doswiadczen,
dobrych praktyk, refleksji pedagogicz-
nej oraz przezywania tego, co sie dzieje
z uczniami na lekcji - wezuwania sie w ich
sytuacje.

M.Z.: To prawda. Uwazam, ze dzis duzo
trudniej jest by¢é dobrym nauczycielem
niz kiedys. Mysle, ze latwiej byloby radzié
sobie z nowymi wyzwaniami, gdyby osoby
pracujace w szkolach mogly pracowaé w ze-
spolach. Taka wspoélpraca nie jest oczywista,
bo tak naprawde nauczyciele nie sg przy-
gotowani do tego, aby sie¢ nawzajem wspie-
raé, a szkoly nie sa przystosowane do tego,
aby mogli sie spotykac¢ i pracowaé w zespo-
fach. A przeciez najlepsze pomysty rodza sie
dzieki wymianie z innymi.

E.F.: Bardzo dziekuje za rozmowe.

dr Marzena Zylifiska - zajmuje si¢ metodyka i neuropedagogika, pro-
paguje wykorzystanie w pracy dydaktycznej wnioskéw plynacych
z badan nad moézgiem, zacheca tez do tworczego korzystania z nowo-
czesnych technologii w nauczaniu; wykladowca uniwersytecki, autor-
ka ksigzek i materialéw dydaktycznych oraz bloga ,Neurodydaktyka,
czyli neurony w szkolnej tawce”.
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Punkt konsultacyjny
Erasmus+

Informujemy, ze Centrum Edu-
kacji Nauczycieli w Gdansku
w ramach programu Erasmus+
2014-2020 Fundacji Rozwoju Sys-
temu Edukacji prowadzi akre-
dytowany punkt konsultacyjny.
Punkt konsultacyjny tematyka
obejmuje dwa sektory: Edukacje
szkolng oraz Ksztalcenie i szko-
lenia zawodowe.

Kontakt:

Edukacja szkolna: Beata Symbor,
dyzur pon. 7:30-11:40,
beata.symbor@cen.gda.pl,

58 34 04 129;

Ksztalcenie i szkolenia zawodowe:
Stawomir Sieradzki, dyzur pon.
15:30-18:30 lub czw. 15:30-17:30;
slawomir.sieradzki@cen.gda.pl,
58 34 04 135. AS

Erasmus+

KOWEZIiU - pierwsza odstona portalu
w projekcie ,,Edukacja dla Pracy”

EDUKACJA POMORSKA

Konferencje dla nauczycieli matematyki

wrerpnerwn Od 4 pazdziernika do 26 listopada 2014 r.

EDUKACJI we wszystkich wojewédztwach odbywaly

NARODUWEJ sie konferencje dla nauczycieli matematy-

ki. Wsréd uczestnikéw konferencji znalezli

sie¢ nauczyciele z liceum i technikum. Celem konferencji byta anali-

za wnioskéw z egzaminu maturalnego z matematyki w roku 2014
oraz typoéw zadan.

Organizacja konferencji zajely sie regionalne osrodki doskonale-
nia nauczycieli, kuratoria o$wiaty, Centralna Komisja Egzamina-
cyjna oraz Osrodek Rozwoju Edukacji. Nabér przeprowadzany byt
przez wojewoédzkie placowki doskonalenia nauczycieli.

Konferencje wpisaly sie w realizacje kierunku polityki oswiatowej
,Podniesienie jakosci ksztalcenia w szkotach ponadgimnazjalnych w za-
kresie umiejetnosci okreslonej w podstawie programowej, ze szczegodl-
nym uwzglednieniem umiejetnosci w zakresie matematyki”.

Przypominamy, ze pozostale kierunki polityki oswiatowej w roku
szkolnym 2014/2015 to:

* wspieranie dziecka mlodszego na pierwszym i kolejnych etapach
edukacyjnych w zwiazku z obnizeniem wieku realizacji obowigz-
ku szkolnego,

* profilaktyka agresji i przemocy w szkole,

* edukacja wlgczajaca uczniéw niepetnosprawnych.

Wszystkie informacje dotyczace kierunkow polityki oswiatowej

w tym ksztalcenia matematycznego znajduja sie na stronach Minister-
stwa Edukacji Narodowej. A.S.

Probny egzamin maturalny
15-18.12.2014

Centralna Komisja Egzaminacyjnej

20 pazdziernika 2014 r. w Warszawie odbyla sie prapremiera nowej
wersji portalu, ktory jest efektem projektu Edukacja dla Pracy. Pre-
zentacji przygladali sie miedzy innymi przedstawiciele urzedéw mar-
szatkowskich z calej Polski.

To juz druga edycja projektu realizowanego przez Krajowy Osrodek
Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej w Warszawie. Jednym
z komponentéw projektu jest przebudowa portalu ,, Doradztwozawo-
dowe.koweziu.edu.pl”. Ideg strony jest stworzenie przestrzeni, w kto-
rej zostang w szerokim zakresie zgromadzone informacje dotyczace
m.in. wyboru dalszej drogi ksztalcenia i kariery zawodowej oraz wia-
domosci z zakresu doradztwa edukacyjno-zawodowego. Portal juz
zmienil swoja strukture. Jedng z dalszych przewidzianych modyfika-
qji jest rozwijanie stron wojewé6dzkich. Prace nad przebudowsa zakon-
czg sie w lutym 2015 r.

Wiecej: http://dz.koweziu.edu.pl/

E Edukacja dla pracy http://www.dz.koweziu.edu.pl/index.php/
aktualnosci/105-pokazalismy-nasz-portal
Kontakt:

Redaktor Regionalny Portalu - wojewddztwo pomorskie:

Jolanta Smigerska, e-mail: j.smigerska@koweziu.edu.pl

Redaktor Naczelna Portalu: Magdalena Mojduszka,

e-mail: m.mojduszka@koweziu.edu.pl

Koordynator Projektu: Anna Pregel J.S.

i Okregowe Komisje Egzami-
nacyjne przekazaly informacje
dotyczace prébnego egzaminu
maturalnego w III klasie liceum
ogolnoksztatcacego.
Terminy przeprowadzania préb-
nej matury sprawdzianu sg naste-
pujace:
1. Jezyk polski(poziom podsta-
wowy) - 15 grudnia 2014,
2. Matematyka(poziom podsta-
wowy) - 16 grudnia 2014,
3. Jezyk obcy nowozytny (po-
ziom podstawowy)
- 17 grudnia 2014,
4. Wszystkie przedmioty zdawa-
ne na poziomie rozszerzonym
- 18 grudnia 2014.
Informacje dotyczace egzami-
nu maturalnego dostepne sa na:
www.cke.edu.pl AS
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